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Пояснительная записка

Учебная программа по учебной дисциплине «Методология педагогического исследования» специальности переподготовки 9-09-0114-07 «Интегрированное обучение и воспитание в школьном образовании» разработана с целью реализации образовательной программы переподготовки руководящих работников и специалистов, имеющих высшее образование.

Учебная дисциплина «Методология педагогического исследования» специальности переподготовки (далее – дисциплина) относится к компоненту учреждения образования, входит в модуль «Медико-биологические и психолого-педагогические основы обучения и воспитания учащихся с особенностями психофизического развития» учебного плана переподготовки.

Цель дисциплины – формирование у слушателей представлений об организации педагогического исследования, основных принципах и методах исследования, развитие умений и навыков исследовательской работы.  

Задачи дисциплины: формирование у слушателей представлений о сущности, методологических и этических принципах исследовательской деятельности; усвоение слушателями знаний о логике и этапах научного педагогического исследования; приобретение слушателями умений и навыков самостоятельного планирования и проведения педагогического исследования, применения теоретических и эмпирических методов научного педагогического исследования; формирование у слушателей умений оформления результатов научного педагогического исследования.
ЭУМК включает разделы: теоретический, практический, контроля знаний и вспомогательный.

Теоретический раздел ЭУМК содержит тексты лекций для теоретического изучения учебной дисциплины в объеме, установленном типовым учебным планом по специальности переподготовки 9-09-0114-07 «Интегрированное обучение и воспитание в школьном образовании».

Практический раздел ЭУМК содержит материалы для проведения практических учебных занятий со слушателями специальности переподготовки 9-09-0114-07 «Интегрированное обучение и воспитание в школьном образовании». 
Раздел контроля знаний ЭУМК содержит материалы текущей и промежуточной аттестации слушателей, позволяющие определить соответствие результатов учебной деятельности обучающихся требованиям образовательных стандартов высшего образования и учебно-программной документации образовательных программ высшего образования.
Вспомогательный раздел ЭУМК содержит учебно-тематический план переподготовки слушателей специальности 9-09-0114-07 «Интегрированное обучение и воспитание в школьном образовании»  заочной формы получения образования по дисциплине «Методология педагогического исследования», учебную программу по дисциплине «Методология педагогического исследования» по специальности переподготовки 9-09-0114-07 «Интегрированное обучение и воспитание в школьном образовании», перечень учебных изданий и информационно-аналитических материалов, рекомендуемых для изучения учебной дисциплины.
1 Теоретический раздел ЭУМК

Тексты лекций по методологии педагогического исследования 

ЛК№1. Тема: Методологические и этические принципы исследовательской деятельности
1 Понятие методологии педагогики. Уровни методологии

2 Методологические принципы исследовательской деятельности, их характеристика

3 Этические принципы исследовательской деятельности

1 Понятие методологии педагогики. Уровни методологии

Методология науки ( это учение об исходных положениях, принципах, способах познания, объяснительных схемах преобразования действительности. 

Методология педагогики ( это учение о педагогическом знании, о процессе его добывания, способах объяснения (создания концепции) и практического применения для преобразования или совершенствования системы обучения и воспитания.

Методология педагогики включает в себя следующие положения.

1.Учение о структуре и функциях педагогического знания.

2.Исходные, ключевые, фундаментальные педагогические положения (теории, концепции, гипотезы), имеющие общенаучный смысл.

3.Учение о логике и методах педагогического исследования.

4.Учение о способах использования полученных знаний для совершенствования практики.

Структура методологического знания может быть представлена четырьмя уровнями (по Э.Г. Юдиной): философским, который представлен общими принципами познаний и категориальным строем науки в целом; общенаучным, который содержит теоретические концепции, применяемые ко всем или большинству научных дисциплин; конкретно-научным, который представлен совокупностью методов, принципов исследования, в конкретной специальной научной дисциплине; технологическим, который включает в себя методику и технику исследования, обеспечивающих получение достоверного эмпирического материала и его обработку.

Философский уровень

Создание педагогических теорий базируется на философских моделях описания мира. Кратко обозначим те основные положения философских направлений, которые наиболее часто лежат в основе педагогических теорий.

1. Неотомизм. Основатель этого направления ( известный средневековый философ Фома Аквинский в целях усиления влияния церкви на людей признавал разум как средство, необходимое для доказательства религиозных догм. Он утверждал, что, собирая эмпирические данные, наука все равно не способна раскрыть сущность мира, а высшая истина постигается только путем приближения к Богу, только «сверхразумом». Неотомисты доказывают ведущую роль религии в воспитании подрастающего поколения и считают, что вся система образования должна быть направлена на развитие «досознательного» стремления приблизиться к Богу.

2. Позитивизм и неопозитивизм. Большая часть представителей этого философского направления ( крупные ученые-естественники. Для позитивистов верным и испытанным является только то, что получено с помощью количественных методов. Абсолютизируя методы естественных наук, перенося их в область педагогики, неопозитивисты отдают приоритет в процессе обучения не его содержанию, а методам познания, считая главным методы приобретения знаний. Основной недостаток педагогики этого философского направления видят в том, что в ней доминируют бесполезные (с их точки зрения) идеи и абстракции, а не реальные факты.

3. Прагматизм. Главное понятие ( «опыт», а познание действительности сводится к индивидуальному опыту человека. Отрицая наличие объективного научного знания, прагматисты утверждают, что всякое знание истинно, если оно получено в процессе практической деятельности человека и полезно для него. Основателем прагматической педагогики является американский ученый Дж. Дьюи, который выдвинул ряд важнейших принципов обучения и воспитания: развитие активности детей, возбуждение интереса как мотива учения ребенка, увеличение практических методов при обучении и др. Дьюи объявил индивидуальный опыт ребенка основой учебного процесса, считал, что цель образования сводится к процессу «самовыявления» данных ребенку от рождения инстинктов и склонностей. Рассматривая вопросы нравственного воспитания, прагматисты утверждали, что человек не должен руководствоваться в своем поведении заранее сформулированными нормами и правилами, он должен вести себя так, как диктует ему данная ситуация и поставленная им цель. Нравственно все, что помогает достижению личного успеха.

4. Диалектический материализм. Крупнейшие его представители К. Маркс и Ф. Энгельс обосновали роль общественной практики в познании, органично соединили материализм и диалектику. Основные положения этого научного направления сводятся к следующему:

· материя первична, сознание вторично, оно возникает в результате развития материи и является его продуктом;

· явления объективного мира и сознания взаимосвязаны и взаимозависимы и, следовательно, причинно обусловлены;

· все предметы и явления находятся в движении, развитии и изменении.

Педагогика, построенная на методологии диалектического материализма, считает личность объектом и субъектом общественных отношений, предполагает, что ее развитие определено внешними социальными обстоятельствами и природой человеческого организма. Воспитанию отводится решающая роль в развитии личности, а само воспитание рассматривается как сложный социальный процесс, имеющий исторический и классовый характер. Важным для этого подхода представляется необходимость рассматривать личность и деятельность в единстве.

5. Экзистенциализм. Основное понятие этого философского наблюдения ( существование (экзистенция) ( индивидуальное бытие человека, погруженного в свое Я. Для экзистенциалистов объективный мир существует лишь благодаря бытию субъекта. Они отрицают существование объективного знания и объективных истин. Окружающий мир таков, каким его воспринимает внутреннее Я каждого человека. Отрицая объективные знания, экзистенциалисты выступают против программ и учебников в школах. Считая, что ценность знаний определяется важностью их для конкретной личности, представители этого научного подхода предлагали учителю предоставлять ученикам полную свободу в освоении этих знаний. Ученик сам должен определять смысл вещей и явлений, при этом ведущую роль, с точки зрения экзистенциалистов, играет не разум, а чувства и вера. Экзистенциализм выступает в качестве философского основания индивидуализации обучения.

Общенаучный уровень
Общенаучная методология может быть представлена двумя подходами: системным и аксиологическим.

Системный подход отражает общую связь и взаимообусловленность процессов и явлений окружающей действительности. Сущность системного подхода заключается в том, что относительно самостоятельные компоненты рассматриваются не изолированно, а в их взаимосвязи, в развитии и движении. Такой подход требует реализации принципа единства педагогической теории и практики. Педагогическая практика является критерием истинности научных знаний и источником новых фундаментальных проблем, требующих теоретического исследования. Теория дает основы для выбора оптимальных и эффективных практических решений, а также разрабатывает новые концепции и модели, нуждающиеся в экспериментальной практической проверке.

Аксиологический подход ( основание новой методологии педагогики. Он присущ гуманистической педагогике, которая рассматривает человека как высшую цель общества и самоцель общественного развития. Следовательно, аксиология, будучи более общей по отношению к гуманистической проблематике, может рассматриваться как основа новой философии образования и соответственно методологии современной педагогики.

Смысл аксиологического подхода можно раскрыть через систему аксиологических принципов:

· равноправие философских взглядов в рамках единой гуманистической системы ценностей при сохранении разнообразия их культурных и этнических особенностей;

· равнозначность традиций и творчества, признание необходимости изучения и использования учений прошлого и возможности духовного открытия в настоящем и будущем, взаимообогащающего диалога между традиционным и новаторским;

· экзистенциальное равенство людей, социокультурный прагматизм вместо демагогических споров об основаниях ценностей, диалог и подвижничество вместо мессианства и индифферентности.

Аксиологический подход предполагает, что одна из важнейших задач педагогики ( это изучение отношения к человеку как к субъекту познания общения и творчества. Образование как компонент культуры в этой связи приобретает особую значимость, рассматриваясь как основное средство гуманистической сущности человека.

Конкретно-научный уровень
Конкретно-научный уровень включает в себя следующие подходы.

1. Личностный подход ( ориентация при конструировании и реализации педагогического процесса на личность как цель, субъект, результат и главный критерий его эффективности. Предполагает опору в образовании на естественный процесс саморазвития творческого потенциала и способностей человека, создание для этого соответствующих условий.

2. Деятелъностиый подход ( рассмотрение деятельности как основы, средства и решающего условия развития личности. Уже во время обучения необходимо в меру возрастных особенностей вовлекать детей в разнообразные виды деятельности (познание, труд, общение), организовывать полноценную в социальном отношении жизнедеятельность детей.

3. Полисубъектный (диалогический) подход ( ориентация на то, что сущность человека значительно сложнее и разностороннее, чем его деятельность. Активность личности, ее потребности в саморазвитии происходят в условиях взаимоотношений с другими людьми.

Личностный, деятельностный и полисубъектный подходы составляют основу методологии гуманистической педагогики.

4. Культурологический подход рассматривает культуру как универсальную характеристику деятельности, социальную среду и направленность ее ценностных типологических особенностей.

5. Этнопедагогический подход проявляется в единстве интернационального, национального и индивидуального.

6. Антропологический подход ( системное использование данных всех наук о человеке как предмете воспитания и их учет при построении и осуществлении педагогического процесса.

Технологический уровень
Этот уровень включает в себя методику и технологию педагогических исследований, обеспечивающих получение и анализ достоверного эмпирического материала. Различают фундаментальные и прикладные педагогические исследования. Фундаментальные исследования направлены на создание педагогических концепций и новых моделей развития образовательных систем, а прикладные исследования изучают элементы педагогических систем и содержат обоснование конкретных научно-практических рекомендаций.

Каждое педагогическое исследование предполагает формулировку проблемы, объекта, предмета, цели, задач и гипотезы исследования. Актуальность, новизна, теоретическая и практическая значимость полученных результатов являются критериями качества исследования.

Актуальность основана на своевременности и необходимости изучения и решения проблемы для дальнейшего развития теории и практики образования. В общем виде «актуальность» обозначает область расхождения между спросом на научно-практические знания и теми предложениями, которые может предоставить педагогическая наука и практика в настоящее время. Это противоречие между возникшей новой потребностью и недостаточностью средств для ее разрешения обычно формулируется как проблема исследования, а ее решение определяется как цель исследования.
В качестве объекта исследования выступает то, что содержит в себе противоречие, приводящее к проблемной ситуации (педагогический процесс, область педагогической действительности). Предмет исследования — это часть объекта, наиболее значимые характеристики объекта, которые подлежат непосредственному изучению.

В соответствии с целью, объектом и предметом исследования определяются задачи, которые, как правило, направлены на проверку гипотезы (теоретически обоснованные предположения, истинность которых подлежит проверке).

Проведение исследования обычно включает в себя следующие этапы: эмпирический, гипотетический, теоретический (или экспериментально-теоретический) и прогностический. На этих этапах используется система методов научно-практического исследования, которая складывается из собственно педагогических и общенаучных, привлекаемых педагогикой из других наук.

2 Методологические принципы исследовательской деятельности, их характеристика

Большую роль в успешном осуществлении педагогических исследований играет принцип единства теории и практики. Практика ( критерий истинности того или иного теоретического положения. Теория, не опирающаяся на практику, оказывается умозрительной, бесплодной. Теория призвана осветить путь практике. Практика, не направляемая научной теорией, страдает стихийностью, отсутствием должной целеустремленности, малоэффективна. Поэтому при организации педагогических исследований очень важно исходить не только из достижений педагогической теории, но и из развития практики. 

Другим методологическим принципом является творческий, конкретно-исторический подход к исследуемой проблеме. Этого требует весь дух диалектики. Опыт убеждает, что нельзя глубоко исследовать ту или иную проблему подготовки обучающихся, идя только проторенными путями, следуя выработанным шаблонам, не проявляя творчества. Если исследователь стремится по-настоящему помочь проложить дорогу бурно развивающейся педагогической практике, он должен по-новому решать возникающие проблемы.

В ходе исследования следует искать свое аргументированное объяснение новым фактам, явлениям, дополнять и уточнять сложившиеся взгляды, не бояться проявлять научную смелость. Однако эта смелость должна сочетаться с научной обоснованностью и предусмотрительностью, так как педагогические исследования связаны с живыми людьми, а каждое общение с человеком должно его духовно обогащать.

Творческий подход к решению исследуемой проблемы тесно связан с принципом объективности рассмотрения педагогических явлений самих по себе. Искусство исследователя заключается в том, чтобы найти пути и средства проникновения в суть явления, в его внутренний мир, не внеся при этом ничего внешнего, субъективного.

Объективность при изучении личности и групп людей, способов воздействия на них является одним из краеугольных камней современной педагогики. Методологической основой конкретной реализации принципа объективности при исследовании личности служат практические действия людей.

Успех педагогического исследования во многом зависит от реализации принципа всесторонности изучения педагогических процессов и явлений. Любой педагогический феномен связан с другими явлениями, и его изолированное, одностороннее рассмотрение неизбежно приводит к искаженному, ошибочному выводу. К примеру, образовательный процесс ( сложное и динамичное явление, неразрывно связанное со многими социальными, экономическими и другими факторами. Следовательно, его и надо изучать как определенное явление, относительно обособленное от внешней среды и в то же время, тесно связанное с ней. Такой подход дает возможность моделировать изучаемые явления и исследовать их в состоянии развития и в разных условиях. Он позволяет осуществить многоуровневое и многоплановое изучение того или иного педагогического процесса, в ходе которого строится ряд моделей, отражающих данное явление на разных уровнях и срезах. При этом возможен синтез этих моделей в новой целостной, обобщающей модели и, в конечном счете, в целостной теории, развивающей существо исследуемой проблемы.

Методологический принцип комплексности предполагает реализацию комплексного подхода к исследованию педагогических процессов и явлений. Одно из важнейших требований этого подхода ( установление всех взаимосвязей исследуемого явления, учет всех внешних воздействий, оказывающих на него влияние, устранение всех случайных факторов, искажающих картину изучаемой проблемы. Другое его существенное требование ( использование в ходе исследования разнообразных методов в их различных сочетаниях. Опыт убеждает, что нельзя успешно осуществлять исследование того или иного вопроса с помощью какого-то одного универсального метода.

Еще одним из методологических принципов педагогического исследования выступает единство исторического и логического. Логика познания объекта, явления воспроизводит логику его развития, то есть его историю. История развития личности, например, является своеобразным ключом к пониманию конкретной личности, принятию практических решений по ее воспитанию и обучению. В истории развития личности проявляется се сущность, т.к. человек лишь постольку является личностью, поскольку он имеет свою историю, жизненный путь, биографию.

Методологическим принципом исследования является системность, т.е. системный подход к изучаемым объектам. Он предполагает рассмотрение объекта изучения как системы, выявление определенного множества ее элементов, установление, классификацию и упорядочение связей между этими элементами, выделение из множества связей системообразующих, т.е. обеспечивающих соединение разных элементов в систему.

Системный подход выявляет структуру (выражающую относительную жизненность) и организацию (количественную характеристику и направленность) системы; основные принципы управления ею.

Каждый элемент системы в сложных процессах может быть самостоятельной системой, и се качество определяется не только качеством отдельных элементов, но и отношениями элементов со средой.

Важную методологическую роль в педагогическом исследовании играют категории диалектики ( сущность и явление; причина и следствие; необходимость и случайность; возможность и действительность; содержание и форма; единичное, особенное и общее и др. Они являются надежным методологическим средством в руках педагога, дающим ему возможность глубоко и разносторонне решать сложные проблемы обучения и воспитания будущих специалистов.

Так, например, категория сущности представляет собой устойчивую совокупность всех необходимых связей, отношений, сторон, свойственных рассматриваемому процессу, объекту. Явление ( это высвечивание указанных сторон процесса, взаимоотношений между людьми на поверхности через всю массу конкретностей. Методологически важным положением является тезис о многопорядковости сущности, постепенном углублении от явления к сущности первого, затем второго и т.д. порядка.

По отношению к педагогике это означает, что, во-первых, даже уникальный педагогический опыт содержит моменты, характерные для любого опыта организации образовательного процесса в вузе, во-вторых, всякие общие положения должны подтверждаться опытом, находить в нем питательную среду и, наконец, в-третьих, нет и не может быть рекомендаций, годных на все случаи жизни.

На базе накопленных фактов идет процесс поднятия эмпирического познания до уровня теоретического обобщения. Здесь характерны движение от одностороннего знания к все более разностороннему, выработка на основе первичных обобщений определенных моделей и идей, соединение чувственного и рационального, в ходе которого чувственные впечатления и практический опыт освобождаются от всего случайного и поднимаются до уровня теоретического, характерного для ряда подобных явлений. Разумеется, факты важно рассматривать в исторически конкретной обстановке, в целом, в их взаимосвязи. Только при этом условии они будут доказательны.

Конкретные пути и способы сбора, обработки, обобщения и анализа фактического материала определяются законами научной логики, представляющей собой синтез диалектической и формальной логики. Научное мышление предполагает, прежде всего, твердое владение исследователем научными понятиями, категориями, особенно относящимися к теме исследования. Без этого невозможно успешно провести научное исследование, разобраться в научной литературе.

Важные методологические требования к исследованию педагогических проблем вытекают из основных законов диалектики, ядром которой является закон единства и борьбы противоположностей, проявляющийся через действие противоречий. Существуют различные виды противоречий: внутренние и внешние, основные и производные, главные и второстепенные. Противоречиво развитие любого процесса и явления. 

Понять с достаточной глубиной то или иное явление, его развитие невозможно без конкретного анализа системы противоречий, предопределяющих это развитие.

Закон перехода количественных изменений в качественные требует исследовать любые педагогические явления в единстве их качественных и количественных характеристик. Каждый человек обладает неисчерпаемым количеством многообразных свойств (качеств), которые допускают сравнение их со свойствами других людей. Как целостная качественная определенность он ( социальное существо.

Закон отрицания отрицания как устранение старого и утверждение нового в процессе поступательного развития, при котором сохраняются «в снятом виде» отдельные стороны, элементы предшествующего явления, процесса, имеет широкое проявление в жизни людей. Каждый новый этап в развитии личности, группы есть в строго философском смысле отрицание старого, но отрицание как момент прогрессивного развития. Важную роль в таком отрицании играют самовоспитание самой личности, активная работа педагога по формированию личности будущего специалиста.

Методологическая роль рассмотренных принципов, законов и категорий диалектики проявляется в конкретном педагогическом исследовании прежде всего через диалектическую логику. В концентрированном виде требования диалектической логики, всех рассмотренных принципов и категорий диалектики сводятся к тому, чтобы изучать предмет всесторонне, в его развитии, применять при этом практику как критерий истины, имея в виду, что последняя всегда конкретна.

На базе всеобщих принципов сложились и более частные принципиальные требования, непременно учитываемые исследователями в области педагогики: принцип детерминизма; единства внешних воздействий и внутренних условий развития; активной деятельности; принцип развития и др. Рассмотрим в чем суть данных принципов.

Принцип детерминизма обязывает исследователя учитывать влияние различных факторов, причин на развитие педагогических явлений. При исследовании личности необходимо учитывать три подсистемы детерминации ее поведения: прошлое, настоящее и будущее, объективно отражаемое ею.

Принцип единства внешних воздействий и внутренних условий. В соответствии с этим принципом познание внутреннего содержания личности происходит в результате оценки внешних данных се поведения, дел и поступков. Связь внутренних условий с внешними условиями опосредована историей развития личности. По мере общественного развития человека все более сложными становятся его внутренняя природа и удельный вес внутренних условий развития по отношению к внешним. Соотношение внутреннего и внешнего в развитии личности изменяется как исторически, так и на различных этапах жизненного пути человека: чем больше он развит, тем в большей степени прогресс его личности связан с актуализацией внутренних факторов.

Принцип активной деятельности личности акцентирует внимание исследователя на том, что не только окружающая среда формирует личность, но и личность активно познает и преобразует окружающий мир. Данный принцип предполагает рассмотрение всех изменений в личности через призму ее деятельности. Влияние деятельности на личность огромно. Вне деятельности нет человека, но сущность человека не исчерпывается ею и не может быть к ней сведена и с ней полностью отождествлена.

Принцип развития диктует рассмотрение педагогических явлений в непрерывном изменении, движении, в постоянном разрешении противоречий под влиянием системы внутренних и внешних детерминант. Принцип развития в педагогике рассматривается обычно в двух аспектах: историческое развитие личности от се зарождения до современного состояния ( филогенез; и развитие личности конкретного человека ( онтогенез. Кроме того, возможно и необходимо рассматривать развитие различных компонентов личности ( направленности, характера, других личностных качеств. Естественно, что эффективность педагогических воздействий в решающей степени зависит от того, насколько полно, исчерпывающе учитывается развитие будущего специалиста, на которого оказывается воздействие, насколько точно учитывается развитие педагогической системы.

Конкретная реализация процесса развития личности осуществляется в соответствии с принципом реализации личностно-деятельностного подхода. Этот принцип ориентирует исследователя на целостное изучение личности в единстве основных социальных факторов ее развития ( социальной среды, воспитания, деятельности личности, ее внутренней активности.

Принципы выступают непосредственной методологией научных педагогических исследований, предопределяя их методику, исходные теоретические концепции, гипотезы.

Опираясь па рассмотренные принципы, сформулируем методологические требования к проведению педагогических исследований:

1) исследовать процессы и явления такими, какие они есть на самом деле, со всеми позитивами и негативами, успехами и трудностями, без приукрашивания и очернения; вести не описание явлений, а их критический анализ;

2) оперативно реагировать на новое в теории и практике педагогики;

3) усиливать практическую направленность, весомость и добротность рекомендаций;

4) обеспечивать надежность научного прогноза, видение перспективы развития исследуемого процесса, явления;

5) соблюдать строгую логику мысли, чистоту педагогического эксперимента.

Обобщая сказанное, можно определить методологические требования к результатам проведения педагогического исследования, которые ими обусловлены. К ним относятся объективность, достоверность, надежность и доказательность.

3 Этические принципы исследовательской деятельности

Основные эстетические принципы научной деятельности:

1. Принцип самоценности истины или универсализм: подразумевает ориентацию исследователя и научной деятельности на поиск объективного знания, а не на личные, групповые, корпоративные или национальные интересы. Из данного принципа следует одно из условий научной деятельности ( точное соблюдение правил получения, отбора, обработки и публикации данных, действующих в конкретной научной дисциплине.

2. Новизна научного знания. Наука существует только развиваясь, а развивается она непрерывным приращением и обновлением знания. Необходимость получения новых фактов и создания новых гипотез обуславливает обязательную информированность исследователя о ранее полученных в этой области науки знаниях.

3. Свобода научного творчества. Для науки нет и не должно быть запретных тем, и определение предмета исследований есть выбор самого ученого. Любой результат, претендующий на научное достижение, должен быть внимательно проанализирован и оценен научным сообществом независимо от того, ученый с какими прошлыми заслугами его представляет. 

4. Всеобщность или открытость научных достижений. На результаты фундаментальных научных исследований не существует права интеллектуальной собственности, ибо они принадлежат всему человечеству. Автор и никто другой не может запретить использовать научные результаты или требовать какой-либо компенсации за их использование, кроме ссылки на авторство. Соответственно, любой ученый, получивший новые результаты, должен их опубликовать, поскольку новое знание только тогда становится составным элементом научной картины мира, когда оно проверено и признано научным сообществом.

5. Организованный скептицизм или исходный критицизм. Это принцип, который подразумевает открытость для сомнений по поводу любых результатов научной деятельности, как своих собственных, так и публикуемых другими учеными. Это правило требует осмысления неявных предположений, принимаемых в качестве аксиом; бдительного отношения к попыткам принять желаемое за действительное, вызванным личной заинтересованностью или причинами этического характера; осторожного отношения к вероятности неверного истолкования результатов. Научный результат публикуется в научном издании после того, как прошел все этапы апробации. И даже в этом случае он не всегда оказывается верным. 

При проведении эмпирических исследований полезно учитывать ряд важных этических ограничений, которые являются ориентирами в рефлексии и регулировании профессионального поведения. Среди них можно выделить следующие (И. В. Бачков, И. Б. Гриншпун, Р. С. Немов, Н.С. Пряжников):

·  личная ответственность за проводимую диагностику и полученные в исследовании выводы и результаты;

·  конфиденциальность, нераспространение диагностической информации без прямого согласия самого испытуемого;

·  научная обоснованность применяемых исследовательских методов и методик (соответствие требованиям надежности, валидности, дифференцированности и точности результатов);

·  максимальная объективность в рамках интерпретации результатов, выводов, которые должны соответствовать полученным показателям и не зависеть от чьих-либо субъективных установок;

·  профессиональная компетентность (самоуважение и самоограничение), т.е. запрет на использование исследовательских методик, которыми ученый не владеет, на передачу диагностических методик неподготовленным специалистам, а также на выработку заключений и рекомендаций по вопросам, выходящим за рамки компетентности;

·  ненанесение ущерба, что означает запрет на использование информации и выводов во вред включенным в проведение эксперимента людям;

·  позитивное принятие ребенка, педагога, образовательной реальности, стремление принять и понять их такими, какие они есть, уважение права человека на оригинальность, неповторимость;

·  обеспечение прав людей, привлекаемых к экспериментальным действиям: добровольность участия в обследовании, профилактический характер изложения результатов (деликатность, адекватность и доступность языка), предупреждение о возможных последствиях выдачи такой информации самим обследуемым кому-либо, о правах лиц, заинтересованных в результатах обследования.

Эти нравственно-этические правила дискутируются среди педагогов и в педагогической печати.

К примеру, нельзя подвергать человека психологическому обследованию против его воли или обманным путем, за исключением особых случаев, оговоренных законом, а также судебной или медицинской практики.

Миниатюрные технические средства, в частности видеокамеры, позволяют осуществлять скрытое наблюдение и запись данных. Но диагностируемые участники педагогического процесса не преступники, за которыми с санкции прокурора по закону может быть установлено негласное наблюдение. Скрытое наблюдение нарушает права человека. Поэтому педагогическая этика требует информировать объект наблюдения (индивидов, группу) о записи его поведения.

Требование конфиденциальности также часто становится причиной конфликтов в образовательных учреждениях, в которых проводятся исследования. Эти конфликты могут привести к отказу администрации учреждений и педагогов от участия в научных исследованиях. Спорным является как некритичное разглашение полученной в исследовании информации, так и ее чрезмерное сокрытие.

Во-первых, материал, полученный в работе с ребенком, его родителями, с педагогом на основе доверительных отношений, не подлежит разглашению вне согласованных условий. Во-вторых, требование конфиденциальности не предполагает «скрывать все, что только можно скрыть»: в исследовании важны обоснованные рекомендации по дальнейшей работе с ребенком, а не сами материалы.

Чтобы обеспечить конфиденциальность, на всех материалах диагностического характера и заключениях исследователь указывает не фамилию и имя испытуемого, а присвоенный ему код. При этом документ, где указываются данные и код, оформляется в единственном экземпляре, который хранится отдельно от экспериментальных материалов, в месте, недоступном для посторонних.

При оформлении результатов психолого-педагогических исследований, как правило, называется имя и первая буква фамилии испытуемого: Елена А., Сергей К. и т. п.

Требование компетентности фактически перекликается с известным принципом «Не навреди!» и тем самым определяет границы профессионального творчества ученого в исследовании. Экспериментальная ситуация, создаваемая специалистом, не должна ухудшать положение диагностируемых, вести к росту напряженности и конфликтам, экстремальным ситуациям, угрожающим жизни и здоровью людей (А.Н.Сухов).

К нарушению прав учащегося и педагога приводит «навешивание ярлыков» по результатам обследования ( как самим исследователем, так и теми, кому он передает диагностическую информацию.

Любой человек, если это не оговорено законом, имеет право знать результаты проведенной с ним диагностики, а также то, где, кем и как они могут быть использованы. Результаты психолого-педагогической диагностики предоставляет обследуемому тот, кто ее проводит, в доступной для адекватного понимания форме. К примеру, при тестировании несовершеннолетних детей их родители или заменяющие их лица имеют право соглашаться или не соглашаться на диагностику, а также знать результаты тестирования ребенка.

Важно помнить, что человек, как правило, психологически не готов принять отрицательную информацию. Поэтому необходимо каждый раз продумывать способы соответствующей подготовки обследуемого к восприятию такой информации и предпринимать особые меры против случайного ее распространения и некомпетентного использования. Пренебрежение этой стороной исследовательской деятельности может повлечь нежелательные последствия не только педагогического, но и правового характера.

Этические нормы следует соблюдать не только при проведении психолого-педагогической диагностики, но и в работе с источниками и литературой. Так, при изложении фактических данных, взятых из разного рода документов (например, в исследовании по истории образования), необходима их тщательная проверка.

В теоретических исследованиях также следует придерживаться определенных норм и правил. Чаще всего этические ошибки проявляются при обращении к идеям и работам других исследователей, ученых (или необращении к ним). Е.В.Титова выделила следующие:

1. Искажение идеи и позиции автора ( произвольная трактовка. 

2. Некорректное цитирование ( «выдергивание» фраз из контекста при цитировании; отсутствие ссылки на автора и источник; указание ссылки не на месте (например, в начале текста, вследствие чего неясно, где заканчиваются мысли автора, на которого ссылается исследователь). Сюда же относится игнорирование авторов, известных своими исследованиями в данной сфере.

3. Эклектика ( соединение разнородных, внутренне не связанных и, возможно, несовместимых взглядов, идей, концепций, стилей и т.д. Частный случай ( объединение оппонентов: в одном перечислении или обзоре ставятся в ряд ученые, чьи научные позиции несовместимы, противоположны.

4. Историческая некорректность ( в одном ряду перечисляются классики педагогики прошлых веков и современники или сопоставляются их точки зрения.

5. «Я хороший потому, что они плохие» ( это умозаключение просматривается там и тогда, когда исследователь обращается к работам других авторов, которые изучали тот же объект (к примеру, процесс обучения старшеклассников), но в иных, чем его собственное исследование, аспектах (имели другие предметы исследования). Далее следует вывод об ограниченности взглядов этих авторов, так как не увидели того, что увидел наш исследователь, чем (по его собственному мнению) подтверждается его научная гениальность.

ЛК№2. Тема: Логика и этапы научного педагогического исследования

1 Понятие научного исследования. Замысел, структура и логика проведения педагогического исследования

2 Интерпретация, апробация и внедрение полученных результатов исследования

3 Оформление результатов исследования

1 Понятие научного исследования. Замысел, структура и логика проведения педагогического исследования 

Исследования в области педагогики ( сложный процесс научно-познавательной деятельности, нацеленный на выявление, проверку и использование в педагогической практике новых способов, средств и приемов, совершенствующих систему воспитания, обучения и развития человека. Методика педагогического исследования, обусловлена его замыслом.

Замысел исследования ( это основная идея, которая связывает воедино все структурные элементы методики, определяет организацию и порядок проведения исследования, его этапы. В замысле исследования выстраиваются в логический порядок цель, задачи, гипотеза исследования, се критерии. Показатели развития конкретного педагогического явления соотносятся с конкретными методами исследования, определяется последовательность применения этих методов, порядок управления ходом эксперимента, регистрации, накопления и обобщения эмпирического материала. Замысел исследования определяет структуру, логику и основные его этапы.

Основную работу по разработке замысла и логики педагогического исследования необходимо проделать в начале работы, опираясь на принцип моделирования конечного результата и предположительные представления о тех этапах изыскания, которые обеспечат его достижение.

Обычно процесс педагогического исследования в обобщенном виде состоит из следующих этапов:

1. Выбор, формулирование и обоснование темы исследования.

2. Разработка и составление рабочего плана исследования, выбор методов и разработка методики его проведения.

3. Углубленное изучение научной и научно-методической литературы, магистерских, диссертационных или научно-исследовательских работ, касающихся исследуемой проблемы.

4. Анализ педагогической практики, опыта прошлого и настоящего, как позитивного, так и негативного.

5. Сбор, обработка и систематизация собственных исследовательских материалов.

6. Опытно-экспериментальная проверка результатов исследования.

7. Формулирование основных выводов по результатам исследования.

8. Составление плана-проспекта научного труда, определение его структуры.

9. Литературно-техническое оформление научного труда (язык, стиль, редактура, соблюдение требований ГОСТ).

Часто в практике исследовательской работы вычленяют лишь несколько крупных этапов.

Обычно первый этап включает в себя выбор проблемы и темы, определение объекта и предмета, целей и задач, разработку гипотезы исследования.

Второй этап работы содержит выбор методов и разработку методики исследования, проверку гипотезы, формулирование предварительных выводов, их апробирование и уточнение, обоснование заключительных выводов и практических рекомендаций.

Логика третьего этапа строится на основе внедрения полученных результатов в практику и литературное оформление работы.

Вместе с этим следует указать, что логика каждого исследования специфична. Исследователь исходит из характера проблемы, целей и задач работы, конкретного материала, которым он располагает, уровня оснащенности исследования и своих возможностей.

Первый этап начинается обычно с выбора области, сферы исследования. Этот выбор обусловлен как объективными факторами (актуальность, новизна, перспективность и т.д.), так и субъективными (опыт, научные и профессиональные интересы, способности, склад ума исследователя и др.).

Для проведения исследования важно четко определиться, в какой области педагогики будет вестись исследовательская работа: обучение, воспитание, педагогическая культура преподавателя, формирование качеств личности и т.д.

С целью уточнения методики исследования, конкретизации его целей и задач иногда выделяется еще один этап ( пробное (пилотажное) исследование ( который идет вторым и предваряет этап разработки методики исследования.

В процессе изучения того, что уже исследовано в выбранной предметной области, нельзя ограничиваться простым перечислением фамилий авторов и основными направлениями их исследований, необходимо провести качественный анализ, дать собственную оценку их научным психолого-педагогическим концепциям. Для этого важно внимательно проработать все имеющиеся у исследователя научные, научно- популярные и научно-методические источники. Выполняя эту работу, особое внимание целесообразно обратить на основные понятия, которые будут использоваться в исследовании. Они должны быть четкими, однозначными и понятными, не допускать двойного толкования.

Избрав направление научной работы, исследователь определяет проблему и тему исследования. По сути, сама тема должна содержать проблему, следовательно, для сознательного определения и тем более уточнения темы необходимо выявление исследовательской проблемы.

Важно четко и точно определить проблему исследования, т.е. выявить то объективно существующее в избранной предметной области противоречие (противоречия), разрешению которого и будет посвящена научная работа. Для этого требуется выяснить, что именно неизвестно, что надо доказать, какие научные знания для этого необходимы, имеются ли эти знания в науке на сегодняшний день.

Проблема в се характерных чертах отражается в теме исследования. Ее актуальность определяется приоритетностью (злободневностью), научной значимостью, перспективностью и неразработанностью. Удачная, точная в смысловом отношении, максимально краткая формулировка темы уточняет проблему, очерчивает рамки исследования, конкретизирует его основной замысел и содержание, создавая тем самым предпосылки успеха работы в целом.

Дальнейший процесс исследования предполагает определение его объекта и предмета. В педагогических исследованиях объектами изучения обычно выступают процессы формирования качеств личности, процессы обучения и воспитания, деятельность различных должностных лиц по руководству этими процессами и т.п. Предметом же исследований могут выступить конкретные аспекты, стороны объекта изучения. Как правило, это содержание, формы и методы педагогической деятельности; способы активизации познавательной деятельности обучающихся; методическая система подготовки конкретного вида специалистов; прогнозирование, совершенствование и развитие образовательного процесса; особенности и тенденции развития педагогической науки и практики и т.п.

Объект и предмет исследования ( понятия относительные, подвижные, меняющие свое содержание в историческом плане и корректирующиеся в каждом конкретном исследовании.

Исходя из темы, объекта и предмета определяются цель и задачи исследования. Цель формулируется кратко и предельно точно в смысловом отношении, выражая то основное, что намеревается сделать исследователь. Она конкретизируется и развивается в задачах исследования, которые выступают как ступеньки, пройдя по которым, можно достичь намеченной цели. Уяснение конкретных задач осуществляется в творческом поиске решения частных вопросов исследования, без чего невозможно реализовать замысел, решить главную проблему. С этой целью изучается специальная литература, анализируются имеющиеся точки зрения, позиции; выделяются те вопросы, которые можно решить с помощью уже имеющихся научных данных, и те, решение которых представляет прорыв в неизвестность, новый шаг в развитии науки и, следовательно, требует принципиально новых подходов и знаний, предвосхищающих основные результаты исследования. Иначе говоря, складывается, формируется гипотеза исследования, являющаяся не чем иным, как научно-состоятельным предположением, предвидением его хода и результата.

При формулировании гипотезы много зависит от способностей исследователя, таких его личностных качеств, как творческое мышление, проблемное видение, интуиция, конструктивные и проектировочные умения и др. Все эти качества дают возможность обнаружить необходимые факты, обеспечить полноту их изучения и на этой основе выявить несоответствие (противоречие) накопленного фактического материала существующим в науке объяснениям.

Второй этап ( выработка методики исследования ( носит ярко выраженный индивидуализированный характер, в связи с чем не терпит жестко регламентированных правил и предписаний. И все же есть ряд принципиальных вопросов, которые необходимо учитывать.

Разработка методики обязательна, так как она дает ответ, каким образом требуется реализовать возможности различных методов для достижения поставленной научной цели. Исходя из этого, в исследовании мало выбрать совокупность методов, необходимо их сконструировать и привести в систему.

Таким образом, методику исследования необходимо рассматривать как совокупность приемов и способов исследования, определяющих порядок их применения и интерпретацию, полученных с их помощью результатов. Она зависит от характера объекта изучения, методологии, цели исследования, разработанных методов, общего уровня методов и общей квалификации исследователя.

Методика каждого педагогического исследования всегда конкретна и уникальна. Каждый человек вносит в методику нечто новое, идущее от его понимания проблемы, его исследовательских способностей.

Формальный подход к определению методики ( переписывание одних и тех же методов из одного научного труда в другой ( мало что даст, так как последние не находят полной реализации в ходе исследования и содержательного отражения в тексте научной работы.

Обосновать методику исследования невозможно, во-первых, без уяснения, в каких внешних явлениях проявляется изучаемое, каковы показатели, критерии его развития; во-вторых, без соотнесения методов исследования с разнообразными, проявлениями исследуемого явления. Только при соблюдении этих условий можно надеяться на достоверные, научные выводы.

Методика педагогического исследования, несмотря на свою индивидуальность при решении конкретной задачи, имеет определенную структуру. Ее основными элементами являются: теоретико-методологическая часть, концепция, на основе которой строится вся методика; исследуемые явления, процессы, признаки, параметры; субординационные связи и зависимости между ними; совокупность применяемых методов, их координация; порядок, применения методов и методических приемов; последовательность и техника обработки и обобщения результатов исследования.

Умелое определение содержания каждого структурного элемента методики, их соотношения составляет искусство исследования. Хорошо продуманная методика организует исследование, определяет его основные этапы, базу, обеспечивает получение необходимого фактического материала, на основе анализа которого и делаются научные выводы.

В ходе исследования, как правило, составляется программа исследования, в которой отражается, какое педагогическое явление исследуется, по каким показателям, какие критерии при этом выбираются и используются, какие методы исследования применяются. В программе исследования нередко указывается и цель применения тех или иных методов.

Методика ( это как бы модель исследования, причем развернутая во времени. Определенная совокупность методов продумывается для каждого этапа исследования. При этом учитываются рациональность применения разработанной методики, достаточность и соответствие ее задачам исследования.

На выработку методики влияет много факторов и, прежде всего, предмет, цели и задачи исследования. Важно ясно и точно представлять то, что предстоит изучить, выявить.

Наиболее важным и значимым этапом реализации любой методики исследования является поисково-преобразующий этап работы. Он, как правило, связан с введением в педагогический процесс запланированных нововведений (инноваций). Его содержание специфично, зависит от целей, предмета, характера изучаемых процессов, особенностей предполагаемых нововведений, степени готовности практики к их восприятию. На этом этапе исследования определяются содержательная сторона нововведений (что вносится, каковы «носители» нового), временные рамки и технологии нововведений. Это может быть, например, разработка и опробование новых образовательных программ, освоение нетрадиционных технологий или методик обучения, способов стимулирования и оценивания успехов в воспитании и развитии обучающихся и другие.

При реализации поисково-преобразующего этапа исследования требуется осознать, что было сделано на предшествующих этапах, какие удалось создать условия, какие исследовательские задачи были решены, а какие нет, каков уровень исследовательских подходов и умений у участников опытно-поисковой работы. Нерешенные на предшествующих этапах задачи придется перенести на текущий этап. Результатом этой работы становятся скорректированные, обогащенные представления о путях их решения, об осуществлении общего замысла, уточнение логики и процедуры исследования.

Помимо учета непредвиденных обстоятельств на этом этапе просто необходима более детальная проработка внедренческих документов, последовательности исследовательских процедур, их координация и синхронизация. Нельзя, скажем, сначала вводить новые программы, а потом соответствующую замыслу технологию. Их следует вводить комплексно.

Для прогнозирования результатов поисково-преобразующего этапа исследования необходимо вести речь о процедуре, аналогичной той, которая используется при выдвижении гипотезы и представляет собой мысленное преобразование объекта, построение модели потребного будущего. Быть может, именно на этом этапе проявятся, оформятся конструктивные элементы замысла, промелькнет та «искра», которая придаст импульс дальнейшей работе. Это может быть оригинальный подход, представление о еще не достигнутых, но возможных результатах и многое другое.

Практическое преобразование предполагает «запуск» того новшества, ради которого велась вся подготовительная работа: новых предметов, обновленных программ, учебников, технологий, средств обучения и воспитания.

Коррекция дальнейшей работы вытекает из анализа полученных результатов и оценки эффективности аппарата и процедур исследования. Вносятся изменения в практическую работу (компенсация недостатков, коррекция программ, уточнение тактики индивидуального подхода и др.), логику и методы исследования.

Педагогический эксперимент, предусмотренный методикой в рамках поисково-преобразующего этапа исследования, ( наиболее сложная и длительная часть работы. Для проведения эксперимента чаще всего разрабатывается специальная программа, в которой достаточно подробно прописываются вес этапы деятельности исследователя:

·  выбор и обоснование цели и частных задач, техники проведения эксперимента, варьируемых и неварьируемых условий его проведения, зависимых и независимых переменных, базы экспериментальной работы, особенностей выбора экспериментальных и контрольных групп и т.д.;

·  планирование необходимого числа наблюдений, порядка использования исследовательского инструментария (методы и методические приемы), математической модели эксперимента, форм и способов сбора и регистрации результатов и т.д.

·  анализ и обработка экспериментальных данных; вычисление статистических переменных, необходимых для проверки гипотезы; интерпретация результатов исследования.

Особое внимание при проведении эксперимента обращается на условия и факторы, обеспечивающие представительность выборки и репрезентативность результатов.

Факты должны быть точными, отличаться новизной и содержательностью. Научный подход к анализу фактов требует рассматривать их всесторонне, во всех отношениях, в многообразии диалектических связей внутри их и между ними. Факты дают возможность прийти к определенным теоретическим выводам. 

Реализация методики исследования позволяет получить предварительные теоретические и практические выводы. Эти выводы должны быть:

1)  всесторонне аргументированными, обобщающими основные итоги проведенного исследования;

2)  целесообразными и правомерными;

3)  вытекать из накопленного материала, являясь логическим следствием его анализа и обобщения;

4)  апробированными и реальными для внедрения в массовую педагогическую практику.

Оценка и интерпретация полученных результатов, прежде всего положительных, но также причин ошибок и неудач, позволяют сформулировать предварительные теоретические и практические выводы, которые необходимо осмыслить в общей системе уже известных теоретических положений и практических подходов.

Предварительные выводы уточняются, проверяются опытной работой. Только после такой проверки результатов исследования появляется возможность на основе теоретических выводов выдвинуть практические рекомендации, определить условия их успешной реализации. Важно, чтобы эти рекомендации вытекали из материала исследования, были конкретными и реальными для педагогической практики.

2 Интерпретация, апробация и внедрение полученных результатов исследования

Заключительный этап исследования связан с систематизацией его результатов, их интерпретацией и изложением.

Систематизация результатов заключается в их представлении в виде упорядоченной взаимосвязанной структуры, элементы которой должны соответствовать поставленным в исследовании задачам. Системно представленные результаты должны быть корректно интерпретированы.

Интерпретация (от лат. interpretatio) в науке ( толкование, раскрытие смысла, разъяснение. По существу, интерпретация должна служить приближению к истине, т.е. к раскрытию сущности исследуемого процесса или объекта.

В основе интерпретации лежит процедура объяснения полученных результатов на основе принятой в исследовании концепции, причем объяснения в чем-то нового, нс тривиального. Процедура интерпретации, однако, требует сверки принятого концептуального толкования с иными, альтернативными толкованиями, с проверкой разных версий истолкования результатов. Первоначальная интерпретация, как правило, связана с объяснением результатов на основе рабочей гипотезы, однако последующее выведение следствий, мысленное проигрывание ситуаций зависит от изменения влияющих факторов, а иногда и изменения гипотезы, уточнения концептуальных установок.

В задачи интерпретации входят выявление объективного значения полученных результатов для теории и практики обучения и воспитания, степени их новизны и предполагаемой эффективности в использовании, а также смысла, т.е. значения для самого исследователя или заинтересованного в результатах исследования круга лиц.

Апробация исследования ( одно из условий его корректности, состоятельности, истинности результатов, один из самых реальных способов избежать серьезных ошибок, перекосов, преодолеть личные пристрастия исследователя, вовремя скорректировать и исправить допущенные промахи и недочеты.

Слово «апробация» латинского происхождения и дословно означает «одобрение, утверждение, установление качеств». В современном понимании это установление истинности, компетентная оценка и конструктивная критика оснований, методики и результатов работы. В роли ценителей, судей, критиков, оппонентов выступают отдельные компетентные в области исследования ученые и практики, а также научные и педагогические коллективы.

Апробация может проходить в форме публичных докладов, обсуждений, дискуссий, а также в форме рецензирования (устного или письменного) представленных работ. Официальная апробация выполненных работ часто связана с их публичной защитой (защита проекта, отчета, курсовой работы, диссертации).

Основными формами информации о ходе и итогах научного поиска являются выступления исследователя с лекциями, научными сообщениями. Непосредственный контакт с массовой аудиторией позволяет ему облечь свои выводы в наиболее доступную и убедительную форму, показать их практическую значимость путем показных и инструктивных занятий и т.п. Одновременно анализируется реакция слушателей, проверяются и уточняются выдвинутые положения, сделанные выводы.

Немаловажную роль играет и неофициальная апробация: беседы, споры со специалистами и коллегами.

Для апробации должен быть представлен хотя бы в первом варианте оформленный текст доклада, отчета, сообщения, проекта, диссертации (квалификационной или курсовой работы).

Апробация включает осмысление и учет возникающих вопросов, позитивных и негативных оценок, возражений и советов. Она стимулирует доработку, более глубокое и аргументированное обоснование или пересмотр ряда положений исследования и способов доказательства, помогает либо утвердиться в признании истинности защищаемых положений, либо скорректировать или пересмотреть их. В данном случае речь идет об итоговой апробации исследования, хотя очень полезна, нередко просто необходима поэтапная апробация исходных положений, гипотез, методики исследования, его промежуточных результатов.

Следует внимательно и благожелательно принимать все оценки, советы, рекомендации, как от соратников, так и от оппонентов, в том числе критические. Реализовать следует те из них, которые помогают углубить исследование, повысить его корректность и доказательность, не противоречат принятой концепции и не сделают работу эклектичной. 

Обязательным элементом решения любой научной проблемы является внедрение разработанных положений и идей в педагогическую практику. Это завершающий этап исследования и его следует отличать от внедрения результатов научной работы после ее завершения. Первое ( уточняет, развивает, совершенствует психолого-педагогическую теорию и методику, второе ( претворяет в жизнь уже проверенные, отработанные выводы и рекомендации.

Результаты научно-педагогического труда могут выполнять следующие функции:

· уточнять, конкретизировать отдельные, как правило, несущественные теоретические и практические положения;

· дополнять, расширять и углублять известные теоретические положения и практические рекомендации, открывая тем самым новые аспекты, грани проблемы, выделяя новые элементы, части, которые рапсе не были известны;

· преобразовывать педагогическую действительность, то есть разрабатывать принципиально новые подходы, которых рапсе в теории и практике не было, коренным образом отличающиеся от традиционных представлений в данной области науки и практики.

Успех внедрения результатов исследования в практику определяется прежде всего готовностью к этому теоретических и методических положений, доведенных до уровня конкретных нормативов, правил, предписаний и рекомендаций. Методические рекомендации воплощаются в педагогическую практику обычно путем разработки учебных, учебно-методических и методических пособий, методик обучения и воспитания. Широтой, глубиной и объемом внедрения результатов исследования в практику определяется их научная новизна, теоретическая и практическая ценность.

3 Оформление результатов исследования

Литературное оформление проделанной поисковой работы выступает как заключительный этап исследовательского процесса. Он начинается тогда, когда исследование или его относительно самостоятельная часть завершены, решены поставленные задачи, проверена гипотеза, продуманы, опробованы и апробированы рекомендации. Оформление работы связано с уточнением логики, обоснований, обнаружением неясностей, оно стимулирует отработку, уточнение, убедительное раскрытие всех положений исследования. Все возникающие на этом этапе проблемы можно условно разделить на содержательные ( о чем следует рассказывать и методические ( как лучше это сделать.

Остановимся на основных требованиях к содержанию излагаемого исследовательского материала. По мнению В.И. Загвязинского, к ним относятся: концептуальная направленность, сущностной анализ и обобщение, аспектная определенность, сочетание широкого социального контекста рассмотрения с индивидуально-личностным, определенность и однозначность употребляемых понятий и терминов, четкое выделение нового и авторской позиции, мера в сочетании однозначности и вариативности, конструктивность рекомендаций. 

Концептуальная направленность определяется системой исходных положений и ведущих идей, служащих основой объяснения и преобразования действительности. Для достижения концептуального единства следует ясно определить, какие подходы и концепции будут выступать в качестве базовых, какие будут взаимообогащать и дополнять друг друга, где следует определить приоритеты (например, приоритет гуманистического подхода перед технологическим), как расставить акценты.

Сущностный анализ и обобщение призваны обеспечивать глубокое рассмотрение, анализ, объяснение и обобщение фактов с тем, чтобы не оставаться на поверхности явлении, не ограничиваться констатацией, а приходить к выяснению причин, факторов и перспектив развития.

Аспектная определенность предполагает рассмотрение проблемы, изложение опыта или поисковой работы с определенной точки зрения, в заданном ракурсе. Многоаспектный анализ придает исследованию глубину, усиливает его объективность, но при изложении нельзя путать аспекты, перескакивать с одного на другой. В каждом конкретном отрывке (контексте) должен быть один аспект, хотя в итоге они должны интегрироваться.

Сочетание широкого социального контекста рассмотрения с индивидуально-личностным задано в педагогике изначально. Это определяется пониманием сущности воспитания как единства процессов социализации и индивидуализации. Вот почему изолированное от социальной среды рассмотрение любых объектов и связей в нем неправомерно.

Определенность и однозначность употребляемых понятий и терминов. Следует стремиться к определенности каждого понятия и к однозначности обозначающего это понятие термина. Для этого целесообразно в самом начале изложения привести четкое определение тех терминов, которыми исследователь будет оперировать на протяжении изложения всего материала.

Четкое выделение нового, найденного в исследовательском поиске и авторской позиции. Это не обязательно новые идеи и подходы. Быть может, это формы или организационные структуры, способы адаптации уже найденных подходов в специфических условиях или модернизированные методики. Если же поиск не привел к позитивным результатам, нужно выявить причины этого, проанализировать ошибки.

Есть два способа выделения авторского начала, авторской позиции, собственных подходов и положений. Либо добросовестно дать ссылки на источники (отсутствие ссылок свидетельствует о том, что приводимые факты, данные, оценки принадлежат автору), либо указать источники суммарно, в общем списке (но тогда всякий раз выделяются авторские мысли: «как нам представляется», «как удалось установить» и т.п.).

Мера в сочетании однозначности и вариативности во многом определяется сочетанием ведущих концептуальных положений, на которых исследователь настаивает, которые в его представлениях однозначно верны, и положений вариативных, меняющихся в зависимости от возможностей и условий воспитательной среды, ситуации развития и воспитания, особенностей воспитуемых, способностей воспитателей.

Конструктивность рекомендаций. Критика нужна и полезна, но за ней должны следовать решения, проекты, советы и рекомендации, лучше всего проверенные опытом или экспериментом, позволяющие преобразовать, обновить существующие институты, связи, отношения.

Требования к логике и методике изложения исследовательского материала.

Научное изложение, логика которого воспроизводит логику поиска от полученных результатов, отличается тем, что в нем не воспроизводятся все детали этого поиска. В нем как бы высвечивается самое существенное для понимания процесса и результатов поиска.

При изложении результатов научного исследования можно начинать его с теоретических исходных положений (постулатов, исходных единиц и т.д.). Тогда изложение будет нацелено не на изложение хода исследования, а, прежде всего, на воспроизведение истории развития, происхождения, структуры и функций изучаемых процессов.

Как правило, принято выделять три основных методических варианта изложения содержания научной работы: воспроизведение основных этапов и логики проведенного поиска; воспроизведение истории происхождения (генезиса) объекта; теоретическое воссоздание предмета и объекта исследования.

Любой вид более или менее развернутого изложения результатов работы содержит шесть основных частей: введение, теоретическое обоснование, описание опытно-экспериментальной работы и передового опыта, их анализ и выводы, заключение и библиографию. Нередко справочный материал, таблицы, схемы, графики выносятся в приложение, чтобы не загромождать основной текст.

Введение содержит обоснование актуальности выбранной темы, определение объекта и предмета, структуры и методов исследования, указывает, в чем новизна и практическая значимость полученных результатов.

Теоретическое обоснование включает анализ литературы и других источников по интересующей проблеме, изложение теоретических концепций (философских, социологических, педагогических, психологических, медицинских), составляющих теоретический базис исследования, анализ существующей практики, а также историю вопроса (если эти элементы даются в сжатом виде, они могут быть включены и во введение). В этой же части излагаются основные постулаты и гипотезы, обосновываются логика и условия поиска.

Далее следует описание опытной и экспериментальной работы, их анализ и обобщение.

Заключение содержит выводы, в нем формулируется то новое, что внес исследователь или исследовательский коллектив в теорию, практические советы и рекомендации, указываются ведущие направления дальнейшей разработки проблемы.

Библиография содержит перечень использованных литературных и рукописных источников, материалов на электронных носителях, располагаемых либо последовательно по алфавиту, либо с подразделением на виды источников.

Наименования и полные выходные данные всех упоминаемых источников приводятся по последним изданиям (исключения делаются для первоисточников, которые полезно приводить по первому изданию; для других случаев исключения должны быть особо обоснованы) и в соответствии с ГОСТ. 

При составлении плана изложения важно учесть следующее. Название глав (разделов) должно соответствовать названию темы и не выходить за ее рамки. В то же время содержание глав (разделов) должно исчерпывать тему. Те же самые требования относятся к названию и содержанию параграфов внутри каждой главы.

Иногда текст каждого раздела снабжается подзаголовками, но даже если этого не делается, то для того, чтобы изложение было последовательным и логичным, намечаются рабочий план изложения каждого фрагмента или раздела и те вопросы, на которые нужно получить обоснованный ответ. В конце каждого раздела дается краткое резюме или выводы, а приводимые в заключении общие выводы не должны быть простым повторением выводов по главам (разделам), а давать новый уровень обобщения и конкретизации. Целесообразно не откладывая, сразу уточнить, проверить правильность оформления ссылок, составить список используемой литературы (библиографию).

Очень важно не допускать серьезных отступлений от главной линии изложения и не уходить от предмета исследования. Возможные отвлечения должны быть кратковременными и возвращать читателя к сквозной линии изложения. По этой же причине многие справочные и информационные материалы лучше указать в приложении.

Существуют два основных метода написания текста научной работы: конструктивно-синтетический и критико-аналитический.

Конструктивно-синтетический метод служит для создания первоначального варианта работы. Когда накоплен материал для написания раздела или фрагмента, продуманы его главные мысли, система доказательств, важно все это зафиксировать на бумаге, не теряя общей нити изложения, его логики. Это своего рода общий набросок, предварительная компоновка всего материала. Вслед за этим применяется критико-аналитический метод ( идет уточнение, отделка отдельных частей и фраз, делаются необходимые дополнения и перестановки, убирается лишнее, в частности то, что служило автору для восполнения пробелов в его образовании. Наконец, наступает этап авторского редактирования, когда идет работа над точностью и выразительностью изложения, шлифуется язык, уточняются ссылки, составляются справочный аппарат и библиография.

Очень полезно, если есть время, не спешить с окончательной отделкой, дать тексту «вылежаться», а затем постараться взглянуть на него глазами постороннего. Многие рассуждения, отдельные фразы и слова покажутся неудачными, неточными, и их можно будет улучшить или заменить. 

Стиль изложения научной работы может быть разным. Выделяют стиль научный, отличающийся использованием специальной терминологии, строгостью и деловитостью изложения; стиль учебно- педагогический, в котором особое внимание уделяется сочетанию научности и доступности; стиль научно-популярный, где весьма существенную роль играют доступность и занимательность изложения. Нужно стремиться к тому, чтобы сочетать строгость научного анализа, конструктивность и конкретность установок с популярным раскрытием живого опыта. Сохраняя строгость научного стиля, полезно обогащать его элементами, присущими другим стилям, добиваться выразительности речевых средств (экспрессии). 

ЛК№3. Тема: Методы научного исследования
1 Типологии методов научного исследования
2 Общенаучные методы исследования 

3 Методы эмпирического исследования 
4 Методы теоретического исследования
5 Общелогические методы научного исследования 

1 Типологии методов научного исследования

Ос​нований для разделения методов науки на группы (или классы) может быть не​сколько. Так, по роли и месту в процессе научного познания разли​чают методы формальные (методы формальной и математической символической логики) и содержательные. К основным видам содер​жательной методологии относятся методы философские, общенауч​ные, общелогические и частнонаучные. Выделяются и такие методы науки, как эмпирические и теоретические, фундаментальные и при​кладные, методы исследования и методы изложения.
По содержанию изучаемых объектов методы разделяются на две группы: методы естествознания и методы социально-гуманитарных наук. В свою очередь, методы естественных наук могут быть подразделены на методы изучения неживой природы и методы изучения живой приро​ды. В этой связи выделяют также методы качественные и количе​ственные, вероятностные, непосредственного и опосредованного познания и др.

В современном науковедении успешно работает многоуровне​вая методологическая классификация методов научного познания, согласно которой по степени общности и сфере действия методы научного познания подразделяются на всеобщие философские, обще​научные, частнонаучные, дисциплинарные и междисциплинарные ме​тоды исследования.
Всеобщие философские методы, среди которых наиболее древ​ними являются диалектический и метафизический. По существу, каж​дая философская концепция имеет методологическую функцию, яв​ляется своеобразным способом мыслительной деятельности. Поэто​му философские методы не исчерпываются двумя названными. К ним относятся также такие методы, как аналитический (характерный для современной аналитической философии), интуитивный, феноменоло​гический, герменевтический (понимание) и др.

Философские методы не описываются в строгих терминах логики и эксперимента, не поддаются формализации и математизации. Они определяют лишь самые общие регулятивы исследования, его генеральную стратегию, но не заменяют специаль​ные методы и не определяют окончательный результат познания. 

Для конкретизации всеобщего философского метода рассмотрим характерные особенности диалектического и метафизического мето​дов научного исследования, учитывая, что эти философские методы достаточно широко представлены в истории философии и науке и имеют широкое применение в исследовании на современном этапе развития общества.

Диалектика (от греч. dialectic – искусство вести беседу, спор) – это учение о наиболее общих законах развития природы, общества и познания и основанный на этом учении универсальный метод мыш​ления и действия. 

Диалектика представляет собой наиболее полное и всестороннее учение о развитии как о бесконечном поступательном, противоречи​вом, скачкообразном процессе, в котором доминирует восхождение от низшего к высшему, от простого к сложному, от старого к новому. Главной характерной чертой развития является исчезновение старо​го, отжившего, и возникновение нового, прогрессивного.

Если в объективном мире происходит постоянное развитие, возникновение и исчезновение всего старого, взаимопереходы яв​лений, то понятия, категории и другие формы мышления должны быть также гибкими, подвижными, взаимосвязанными, едиными в противоположностях, чтобы правильно отражать реальную дей​ствительность.

Принципы диалектики:

· ис​торизма, т.е. рассмотрение предметов в их развитии, самодвижении, изменении. Исторический подход к изучаемому предмету включает в себя анализ основных этапов и тенденций его возникновения, разви​тия и функционирования. Данный принцип диалектики особенно широко применяется в биологии, геологии, астрономии, гуманитар​ных и других науках;

· всеоб​щей связи и взаимозависимости. Окружающий мир представляет собой единое целое, систему, где каждый предмет неразрывно связан с другими предметами и все они постоян​но взаимодействуют друг с другом. При этом любой из них не только находится во взаимосвязи и взаимодействии с другими, внешними явлениями, но одновременно каждая вещь имеет в себе множество внутренних сторон, моментов, отношений, связей. Всеобщая связь и взаимозависимость явлений имеют место не только в природе и об​ществе, но и в мышлении, где связь и взаимообусловленность форм мышления – понятий, суждений, категорий, теорий – являются от​ражением всеобщей связи и взаимообусловленности явлений реаль​ного мира;

· все​сторонности рассмотрения предметов и явлений реальной действи​тельности. Правильное понимание какой-либо вещи возможно лишь в том случае, если исследована вся совокупность ее внутренних и внешних сторон, связей, отношений. Так, общество – это сложная, развивающаяся сис​тема, включающая многообразные сферы, стороны, отношения, но главной, решающей, определяющей все другие его элементы и связи, является материальная – экономическая, производственная – сфера;

· объективности, конкретности, детерминизма, принцип противоречивости, структур​ности и др. 

Они формируются на основе соответствующих законов и категорий, отражающих в своей совокупности единство объектив​ного мира в его беспрерывном развитии.

Важную роль в структуре диалектического метода играют катего​рии и законы диалектики. Категории диалектики – это такие поня​тия, которые отражают наиболее общие и существенные свойства, стороны, связи, отношения предметов и явлений реальной действи​тельности и познания.

Основные категории диалектики – причина и следствие, сущность и явление, единичное и общее, содержание и форма, необходимость и случайность, и другие – являются предельно общими и поэтому при​менимы в процессе познания ко всем без исключения явлениям дей​ствительности.

Категории и законы диалектики, будучи отражением реального мира, в сознании человека по своему содержанию носят объективный характер, т.е. от​ражают то, что существует в природе и обществе, независимо от воли и сознания людей. Они являются выражением всеобщих закономерно​стей природы и общества. Объект для всех категорий и законов диа​лектики один – реальный мир. Различные философские категории и законы позволяют увидеть его каждый раз с новой стороны, представ​ляют собой своеобразные его срезы.

Вместе с тем категории и законы диалектики по своей форме но​сят субъективный характер, т.к. носителем их является реальный субъект – человек.

Поскольку в окружающем нас мире все явления взаимосвязаны, изменяются, развиваются, то и категории, законы диалектики не​разрывно связаны между собой, представляют целостную динами​ческую систему. Это замкнутая, неизменная, открытая, гибкая, раз​вивающаяся система. В процессе все более полного и глубокого отражения реальной действительности происходит обогащение содержания известных категорий и возникновение новых.

Таким образом, категории и законы диалектики в их развиваю​щейся системе выражают разные аспекты, имеют разное значение:

· онтологическое – являются отражением связей и от​ношений объективной действительности в ее целостности и раз​витии, выражают ее всеобщие закономерности;

· гносеологическое – выступают ступенями процесса по​знания, дают его самую общую картину;

· логическое – являются формами мышления;

· методологическое – являются способом движения мысли от незнания к знанию, от менее глубоко знания к более глубоко​му и полному знанию;

· мировоззренческое – в них выражена определенная сис​тема взглядов на мир, которая соответствующим образом ориен​тирует людей в их жизни;

· практически-действенное – категории и законы диалек​тики есть в своей сущности всеобщие, универсальные регулятивы не только познания, но и практической деятельности людей. Диа​лектика – при определенных условиях – возвращается в практи​ку, служит методом социальных преобразований, системой всеоб​щих ориентиров общественной практики.

Всеобщая, существенная связь предметов и явлений реального мира выражается с помощью законов диалектики: 

· единства и борьбы противоположностей. Развитие – процесс возникновения, обострения и расширения многообразных противоречий, среди которых главную, определяющую роль играют внутренние противоречия того или ино​го предмета или процесса. Именно они являются решающим источ​ником их развития;

· взаимного перехода количественных и качественных изменений: постепенное накопление количественных изменений в определен​ный момент с необходимостью ведут к коренным качественным пре​образованиям, к возникновению нового качества, которое в свою очередь оказывает обратное влияние на характер и темпы количе​ственных изменений. Таковы, например, переходы воды из одного агрегатного состояния в другое в зависимости от изменения темпера​туры, давления и других факторов; 

· отрицания отрицания, выражающий поступатель​ный, цикличный, преемственный характер развития явлений и про​цессов реального мира. Данный закон показывает, что поступа​тельное развитие имеет форму как бы восходящей спирали, повторения на высшей ступени некоторых свойств низшей, но на новой основе. Пример цикличного развития: тео​рия – практика – новая теория и т.д. Каждый цикл выступает как виток в развитии, а спираль – как цепь циклов. Действия данного закона обнаруживается не в каждый момент, а лишь в целостном, относительно завершенном процессе развития.

Структурные элементы диалектики, т.е. принципы, законы и ка​тегории, отражают существенные всеобщие закономерные связи реальной действительности и в своей совокупности пред​ставляют собой диалектический метод ее познания и преобразова​ния. Будучи всеобщей методологической основой познания и прак​тики, система элементов диалектики постоянно углубляет и обога​щает свое содержание в ходе развития материальной и духовной культуры.

В процессе познания и практики часто применяют также метафи​зический метод, который является антиподом диалектического мето​да. Термин «метафизика» (буквально «то, что следует после физики») был введен в I в. до н. э. комментатором философии Аристотеля А. Родосским. Систематизируя произведения великого древнегрече​ского мыслителя, он расположил после физики те работы, в которых речь шла об общих вопросах бытия и познания, и назвал ее «мета​физика».

Метафизика – философский способ познания (мышления) и действия, противо​стоящий диалектическому методу как своему антиподу. Самая характерная, существенная ее черта – односто​ронность, абсолютизация одной из сторон процесса познания. 

Современная метафизика не отвергает всеобщую связь явленийи их развитие. Ее усилия сосредоточены на поисках различных вариантов интерпретации развития, которое стало пони​маться как простой, всеобщий и вечный рост, увеличение или, наоборот, уменьшение, т.е. как количественные из​менения; или же только как качественные изменения, цепь сплошных скачков; как повторение, как процесс, имеющий строго линейную направленность («развитие по прямой линии»); как вечное движение по кругу, без возникновения нового (концепция «круговорота»); как движение, из которого изымается его сущность – противоречие; как только прогресс, т.е. как восхождение от низшего к высшему, от про​стого к сложному. Возможны и другие, в том числе и смешанные, ин​терпретации развития, связи и взаимодействия.

Метафизический способ познания имеет разновидности, обуслов​ленные абсолютизацией отдельных моментов, форм, этапов познава​тельного процесса: идеализм, сенсуализм, рационализм, эмпиризм, догматизм, релятивизм, софистика, эклектика и др. Последние две зародились еще в Древней Греции и использовались для обоснова​ния заведомо ложного. В подтверждение приведем знаменитый ан​тичный софизм: «Что ты не терял, то имеешь; ты не терял рога, зна​чит ты имеешь рога». Софистика и эклектика являются, пожалуй, наиболее коварными и хитрыми разновидностями антидиалектичес​кого способа мышления. Они и сегодня широко используются для доказательства алогичных выводов и противоправных дел, особен​но в сфере политики.

Общенаучные методы исследования классифицируются по степени общности и сфере дей​ствия. Они получили широкое развитие и применение в науке XX в. Общенаучные методы выступают в качестве своеобразной промежу​точной методологии между философией и фундаментальными теоре​тико-методологическими положениями специальных наук. 

На основе общенаучных понятий и концепций формируются со​ответствующие методы и принципы познания, которые и обеспечи​вают связь и оптимальное взаимодействие философии со специаль​но-научным знанием и его методами. К числу общенаучных методов относятся системный, структурно-функциональный, кибернетичес​кий, вероятностный, моделирование, формализация и др.

В последнее время интенсивно развивается такая общенаучная дис​циплина, как синергетика – теория самоорганизации и развития от​дельных целостных систем любого происхождения — природных, со​циальных, когнитивных (познавательных). Основные понятия синер​гетики — «порядок», «хаос», «нелинейность», «неопределенность», «нестабильность», «диссипативные структуры» и др. 

Следует отметить, что в структуре общенаучной методологии чаще всего выделяют три уровня методов и приемов научного ис​следования:

· методы эмпирического исследования – наблюдение, экспери​мент, сравнение, описание, измерение;

· методы теоретического исследования – моделирование, форма​лизация, идеализация, аксиоматический метод, гипотетико-дедуктивный метод, восхождение от абстрактного к конкретному и др.;

· общелогические методы научного исследования – анализ и син​тез, индукция, дедукция и аналогия, абстрагирование, обобщени​е, идеализация, формализация, вероятностно-статистические ме​тоды, системный подход и др. 

Важная роль общенаучных подходов состоит в том, что благода​ря своему «промежуточному характеру» они опосредуют взаимопе​реходы философского и частнонаучного, дисциплинарного, междис​циплинарного знания и соответствующих методов научного иссле​дования.

Частнонаучные методы исследования. Определяются, прежде всего, специфическим характером отдельных форм движения мате​рии. Каждая сколько-нибудь развитая наука, имея свой особый пред​мет и свои теоретические принципы, применяет свои особые методы, вытекающие из того или иного понимания сущности ее объекта.

Частнонаучную методологию чаще всего определяют как сово​купность методов, принципов и приемов исследования, применяе​мых в той или иной науке. К ним обычно относят механику, физику, химию, геологию, биологию, социальные науки.

Дисциплинарные методы научного исследования, т.е. системы приемов, принципов, применяемых в той или иной дисциплине, вхо​дящей в какую-нибудь отрасль науки или возникшей на стыках наук. Каждая фундаментальная наука представляет собой комплекс дис​циплин, которые имеют свой специфический предмет и свои методы исследования.

Методы междисциплинарного исследования – совокупность ряда синтетических, интегративных способов, возникших как результат сочетания эле​ментов различных уровней методологии, нацеленных главным обра​зом на стыки научных дисциплин. Эти методы широко применяются в комплексных научных программах.

В научном исследовании функционирует сложная, динамическая, целостная, су​бординированная система многообразных методов разных уровней, сфер действия, направленности, которые всегда реализуются с уче​том конкретных условий. Среди них наиболее универсальными, при​меняемыми как в познании, так и в практике, являются философские методы.

2 Методы эмпирического исследования 

На эмпирическом уровне применяются такие методы, как наблюдение, описание, сравнение, измерение, эксперимент.

Наблюдение – это систематическое и целенаправленное восприятие явлений, в ходе которого мы получаем знание о внешних сторонах, свойствах и отношениях изучаемых объектов.

Наблюдение всегда носит активный, деятельный характер. Оно подчинено решению конкретной научной задачи и поэтому отличается целенаправленностью, избирательностью и систематичностью. Наблюдатель не просто регистрирует эмпирические данные, а проявляет исследовательскую инициативу: он ищет те факты, которые его действительно интересуют в связи с теоретическими установками, производит их отбор, дает им первичную интерпретацию.

Одной из важнейших черт современного научного наблюдения является техническая оснащенность. Назначение технических средств наблюдения состоит в том, чтобы не только повысить точность получаемых данных, но и обеспечить саму возможность наблюдать познаваемый объект, т.к. многие предметные области современной науки обязаны своим существованием прежде всего наличию соответствующей технической поддержки.

Данные наблюдения сразу структурируются тем или иным образом (как результаты специального описания или же значения шкалы сравнения, или же итоги измерения). При этом данные фиксируются в виде графиков, таблиц, схем и т.п., так проводится первичная систематизация материала, пригодная для дальнейшей теоретизации.

Научное наблюдение всегда опосредуется теоретическим знанием, поскольку именно последнее определяет объект и предмет наблюдения, цель наблюдения и способ его реализации. В ходе наблюдения исследователь всегда руководствуется определенной идеей, концепцией или гипотезой. Интерпретация наблюдения также всегда осуществляется с помощью определенных теоретических положений.

Основные требования к научному наблюдению: однозначность замысла, наличие строго определенных средств, объективность результатов. Объективность обеспечивается возможностью контроля путем либо повторного наблюдения, либо применения других методов исследования, в частности, эксперимента.

Наблюдение как метод эмпирического исследования выполняет множество функций в научном познании. Прежде всего, наблюдение дает ученому прирост информации, необходимой для постановки проблем, выдвижения гипотез, проверки теорий. Наблюдение сочетается с другими методами исследования: оно может выступать начальным этапом исследований, предшествовать постановке эксперимента, который требуется для более детального анализа каких-либо аспектов изучаемого объекта; оно может, наоборот, осуществляться после экспериментального вмешательства, приобретая важный смысл динамического наблюдения, как, например, в медицине важная роль отводится послеоперационному наблюдению, следующему за проведенной экспериментальной операцией. Наконец, наблюдение входит в другие исследовательские ситуации как существенная составляющая: наблюдение осуществляется непосредственно в ходе эксперимента.
Наблюдение как исследовательская ситуация включает:

1) субъекта, осуществляющего наблюдение, или наблюдателя;
2) наблюдаемый объект;
3) условия и обстоятельства наблюдения, к которым относят конкретные условия времени и места, технические средства наблюдения и теоретические знания, необходимые для создания данной исследовательской ситуации.

Классификация наблюдений:

1) по воспринимаемому объекту – наблюдение прямое (при котором исследователь изучает свойства непосредственно наблюдаемого объекта) и косвенное (при котором воспринимают не сам объект, а эффекты, которые он вызывает в среде или другом объекте);

2) по исследовательским средствам – наблюдение непосредственное (инструментально не оснащенное, осуществляемое непосредственно органами чувств) и опосредованное, или инструментальное (проводимое с помощью технических средств, т.е. особых приборов, часто весьма сложных, требующих специальных знаний и вспомогательного материально-технического оснащения;
3) по воздействию на объект – нейтральное (не влияющее на структуру и поведение объекта) и преобразующее (при котором происходит некоторое изменение изучаемого объекта и условий его функционирования; такой вид наблюдения зачастую является промежуточным между собственно наблюдением и экспериментом);
4) по отношению к общей совокупности изучаемых явлений – сплошное (когда изучаются все единицы исследуемой совокупности) и выборочное (когда обследуется только определенная часть, выборка из совокупности); 

5) по временным параметрам –  непрерывное и прерывное; при непрерывном исследование ведется без перерывов в течение достаточно длительного промежутка времени, оно применяется в основном для изучения труднопрогнозируемых процессов, например в социальной психологии, этнографии; прерывное имеет различные подвиды: периодическое и непериодическое.
Описание – фиксация средствами естественного или искусственного языка результатов опыта (данных наблюдения или эксперимента). Как правило, описание опирается на повествовательные схемы, использующие естественный язык. В то же время описание возможно с помощью определенных систем обозначения, принятых в науке (схемы, графики, рисунки, таблицы, диаграммы и т.д.).

Подлинно научное описание опытных данных должно иметь одно и то же значение для любых ученых, т.е. должно быть универсальным, постоянным по своему содержанию. Это означает, что необходимо стремиться к таким понятиям, смысл которых уточнен и закреплен тем или иным признанным способом.

Описательные процедуры изначально допускают некоторую вероятность неоднозначности и неточности изложения. Например, в зависимости от индивидуального стиля того или иного ученого. Однако в целом эти расхождения в реальной научной практике корректируются, приобретая большую степень достоверности. Для этого используются специальные процедуры: сравнение данных из независимых источников информации, стандартизация описаний, уточнение критериев для использования той или иной оценки, контроль со стороны более объективных, инструментальных методов исследования, согласование терминологии и др.

Сравнение – метод, выявляющий сходство или различие объектов (либо ступеней развития одного и того же объекта), т.е. их тождество и различия.

При сравнении эмпирические данные репрезентируются, соответственно, в терминах сравнения. Это означает, что признак, обозначаемый сравнительным термином, может иметь различные степени выраженности, т.е. приписываться какому-то объекту в большей или меньшей степени по сравнению с другим объектом из той же изучаемой совокупности. Например, один предмет может быть теплее, темнее другого; один цвет может казаться испытуемому в психологическом тесте более приятным, чем другой и т.п.

Характерно то, что операция сравнения выполнима и тогда, когда у нас нет четкого определения какого-либо термина, нет точных эталонов для сравнительных процедур. Скажем, мы можем не знать, как выглядит «совершенный» красный цвет, и не уметь его охарактеризовать, но при этом вполне можем сравнивать цвета по степени «удаленности» от предполагаемого эталона, говоря, что один из семейства похожих на красный цвет явно светлее красного, другой – темнее, третий – еще темнее, чем второй и т.п.

Сравнение играет важную роль при попытке прийти к единому мнению в вопросах, вызывающих трудности. Скажем, при оценке некоторой теории вопрос о ее однозначной характеристике как истинной может вызывать серьезные затруднения, в то время как гораздо легче прийти к единству в сравнительных частных вопросах о том, что эта теория лучше согласуется с данными, чем теория-конкурент, или же что она проще другой, интуитивно правдоподобнее и т.п. 

Значение терминов сравнения заключается еще и в том, что с их помощью удается добиться весьма заметного повышения точности в понятиях там, где методы прямого введения единиц измерения, т.е. перевода на язык математики, не срабатывают в силу специфики данной научной области. Это касается, прежде всего, гуманитарных наук. В таких областях благодаря использованию терминов сравнения удается построить определенные шкалы с упорядоченной структурой, подобной числовому ряду. И именно потому, что сформулировать суждение отношения оказывается легче, чем дать качественное описание в абсолютной степени, термины сравнения позволяют упорядочить предметную область без введения четкой единицы измерения. Типичным примером такого подхода является шкала Мооса в минералогии. Она используется для определения сравнительной твердости минералов. Согласно этой методике, предложенной в 1811 г. Ф. Моосом, один минерал считается тверже другого, если оставляет на нем царапину; на этой базе вводится условная 10-балльная шкала твердости, в которой твердость талька принимается за 1, твердость алмаза – за 10.

Для выполнения операции сравнения требуются определенные условия и логические правила. Прежде всего, должна существовать известная качественная однородность сравниваемых объектов; эти объекты должны принадлежать к одному и тому же естественно сформированному классу, сравниваемый материал должен подчиняться определенной логической структуре, которая в достаточной мере может быть описана т.н. отношениями порядка.

В том случае, когда операция сравнения выходит на первое место, становясь как бы смысловым ядром всего научного поиска, т.е. выступает ведущей процедурой в организации эмпирического материала, говорят о сравнительном методе в той или иной области исследований. Ярким примером этого служат биологические науки. 

Измерение – метод исследования, при котором устанавливается отношение одной величины к другой, служащей эталоном, стандартом. Измерение – это осуществляемый по определенным правилам способ приписывания количественных характеристик изучаемым объектам, их свойствам или отношениям. В структуру измерения входят:

1) объект измерения, рассматриваемый как величина, подлежащая измерению;

2) метод измерения, включающий метрическую шкалу с фиксированной единицей измерения, правила измерения, измерительные приборы;

3) субъект, или наблюдатель, который осуществляет измерение;

4) результат измерения, который подлежит дальнейшей интерпретации.

В научной практике для его проведения требуются сложные, специально подготовленные условия. 

Измерения принято делить на прямые и косвенные. При проведении прямого измерения результат достигается непосредственно, из самого процесса измерения. При косвенном же измерении получают значение каких-то других величин, а искомый результат достигается с помощью вычисления на основании определенной математической зависимости между данными величинами. Многие явления, недоступные прямому измерению, такие как объекты микромира, удаленные космические тела, могут быть измерены только косвенным способом.

Эксперимент – метод исследования, при помощи которого происходит активное и целенаправленное восприятие определенного объекта в контролируемых и управляемых условиях.

Основные особенности эксперимента:

1) активное отношение к объекту вплоть до его изменения и преобразования;

2) многократная воспроизводимость изучаемого объекта по желанию исследователя;

3) возможность обнаружения таких свойств явлений, которые не наблюдаются в естественных условиях;

4) возможность рассмотрения явления «в чистом виде» путем изоляции его от внешний влияний, или путем изменения условий эксперимента;

5) возможность контроля за «поведением» объекта и проверки результатов.

Можно сказать, что эксперимент – идеализированный опыт. Он дает возможность следить за ходом изменения явления, активно воздействовать на него, воссоздавать, если в этом есть необходимость, прежде чем сравнивать полученные результаты. Поэтому эксперимент является методом более сильным и действенным, чем наблюдение или измерение, где исследуемое явление остается неизменным. Это высшая форма эмпирического исследования.

Эксперимент применяется либо для создания ситуации, позволяющей исследовать объект в чистом виде, либо для проверки уже существующих гипотез и теорий, либо для формулировки новых гипотез и теоретических представлений. Всякий эксперимент всегда направляется какой-либо теоретической идей, концепцией, гипотезой. Данные эксперимента, также как и наблюдения, всегда теоретически нагружены – от его постановки до интерпретации результатов.

Стадии проведения эксперимента:

1) планирование и построение (его цель, тип, средства и т.п.);

2) контроль;

3) интерпретация результатов.

Структура эксперимента:

1) объект исследования;

2) создание необходимых условий (материальные факторы воздействия на объект исследования, устранение нежелательных воздействий – помех);

3) методика проведения эксперимента;

4) гипотеза или теория, которую нужно проверить.

Как правило, экспериментирование связано с использованием более простых практических методов – наблюдений, сравнений и измерений. Поскольку эксперимент не проводится, как правило, без наблюдений и измерений, то он должен отвечать их методическим требованиям. В частности, как и при наблюдениях и измерениях, эксперимент может считаться доказательным, если он поддается воспроизведению любым другим человеком в другом месте пространства и в другое время и дает тот же результат.

Виды эксперимента:

В зависимости от задач эксперимента выделяют исследовательские (задача – формирование новых научных теорий), проверочные эксперименты (проверка существующих гипотез и теорий), решающие (подтверждение одной и опровержение другой из соперничающих теорий).

В зависимости от характера объектов выделяют физические, химические, биологические, социальные и др. эксперименты.

Выделяют также качественные эксперименты, имеющие целью установить наличие или отсутствие предполагаемого явления, и измерительные эксперименты, выявляющие количественную определенность некоторого свойства.

В педагогике к эмпирическим методам относятся: методы сбора и накопления данных (наблюдение, беседа, анкетирование, тестирование и др.); методы контроля и измерения (шкалирование, срезы, тесты); методы обработки данных (математические, статистические, графические, табличные); методы оценивания (самооценка, рейтинг, педагогический консилиум); методы внедрения результатов исследования в педагогическую практику (эксперимент, опытное обучение, масштабное внедрение) и др.

Наблюдение – целенаправленное, систематическое изучение определённого педагогического явления. Наблюдение наряду с самонаблюдением является старейшим исследовательским методом. Существует много видов наблюдений, подразделяемых по различным признакам.

По временной организации: непрерывное; дискретное (в отдельные промежутки времени).

По объёму: широкое (сплошное); узкоспециальное (выборочное).

По способу получения сведений: непосредственное (прямое); косвенное (опосредованное).

По типу связи наблюдателя и наблюдаемого: включённое и невключённое.

По условиям проведения: полевые (в естественных условиях); лабораторные (с применением специального оборудования).

По плановости: неформализованное (свободное); формализованное (стандартизированное).

По частоте применения: постоянные, повторные, однократные, многократные.

По способу получения информации: прямое и косвенное.

Педагогический эксперимент – преднамеренное внесение изменений в педагогический процесс, глубокий качественный анализ и количественное измерение результатов изменения процесса. Основные разновидности: лабораторный (проводится в искусственных, лабораторных условиях); естественный (проводится в обычной для испытуемого обстановке).

В зависимости от характера решаемых исследовательских задач и лабораторный и естественный эксперимент может быть констатирующим или формирующим.

Констатирующий эксперимент – выявляет наличное состояние, существующие педагогические факты (до формирующего эксперимента).

Формирующий (обучающий, преобразующий, созидательный) эксперимент – это активное формирование чего-то. На основе констатации и теоретического осмысления выделяются и вводятся новые педагогические явления, проверяется их истинность.

Эксперимент может быть длительным и кратковременным. При проведении эксперимента организуется как минимум две группы испытуемых: контрольная и экспериментальная. Сравнение результатов в этих группах при равенстве общих условий осуществляемой педагогической деятельности позволяет сделать вывод об эффективности или неэффективности тех нововведений, которые включены в педагогический процесс.

К методам педагогического исследования относится изучение и обобщение педагогического опыта. Данный метод направлен на анализ состояния практики.

Объектом изучения может быть; массовый опыт – для выявления ведущих тенденций; отрицательный – для выявления характерных ошибок и недостатков; передовой опыт – для выявления и обобщения элементов нового, эффективного в деятельности организаторов учебно-воспитательного и управленческого процессов. 

М.Н. Скаткин выделяет два вида передового опыта: педагогическое мастерство и новаторство. Педагогическое мастерство, по его мнению, состоит в рациональном использовании рекомендаций науки и практики. Новаторство – это собственные методические находки, новое содержание.

Метод обобщения независимых характеристик – предполагает выявление и анализ мнений, полученных от различных людей. Данный метод повышает объективность выводов.

Метод изучения продуктов творчества – диагностика психических особенностей человека путем включения в стандартизированную творческую деятельность. Метод психологический, но очень широко используется в педагогических исследованиях и в процессе изучения личности учащихся учителем или воспитателем.

Особую группу составляют математические методы и методы статистической обработки исследовательского материала.

Математические методы в педагогике применяются для обработки полученных методами опроса и эксперимента данных, а также для установления количественных зависимостей между изучаемыми явлениями. Эти методы помогают оценить результаты эксперимента, повышают надежность выводов, дают основания для теоретических обобщений. Наиболее распространенными из математических методов, применяемых в педагогике, являются регистрация, ранжирование, шкалирование.

Регистрация – метод выявления какого-либо качества у каждого члена группы и общего подсчета количества тех, у кого данное качество имеется или отсутствует (например, количество активно работающих на занятии и пассивных).

Ранжирование (или метод ранговой оценки) требует последовательности в расположении собранных данных) обычно в порядке убывания или нарастания каких-либо показателей) и, соответственно, определения места в этом ряду каждого из исследуемых (например, составление перечня наиболее предпочитаемых одноклассников).

Шкалирование – введение цифровых показателей в оценку отдельных сторон педагогических явлений. Для этой цели испытуемым задают вопросы, отвечая на которые, они должны выбрать одну из указанных оценок. Например, в вопросе о занятиях какой-либо деятельностью в свободное время нужно выбрать один из оценочных ответов: увлекаюсь, занимаюсь регулярно, занимаюсь нерегулярно, ничем не занимаюсь. Сравнение полученных результатов с нормой (при заданных показателях) предполагает определение отклонения от нее и соотнесение результатов с допустимыми интервалами. Например, нормальной самооценкой личности являются значения коэффициента от 0,3 до 0,5. Если он меньше 0,3, то самооценка занижена, если больше 0,5 - завышена.

Статистические методы применяются при обработке массового материала, т.е. при определении средних величин полученных показателей: среднего арифметического (например, определение количества ошибок в проверочных работах контрольной и экспериментальной групп), медианы – показателя середины ряда (например, при наличии двенадцати учащихся в группе медианой будет оценка шестого ученика в списке, в котором все учащиеся распределены по рангу их оценок), степени рассеяния около этих величин - дисперсии (среднего квадратического отклонения, коэффициента вариации и др.). Для проведения этих подсчетов имеются соответствующие формулы, применяются справочные таблицы. Результаты, обработанные с помощью этих методов, позволяют показать количественную зависимость в виде графиков, диаграмм, таблиц.

Каждый из методов научного исследования выполняет свою специфическую роль и помогает изучению лишь отдельных сторон педагогического процесса. Для всестороннего изучения применяются методы исследования в совокупности. Выбранные адекватно задачам, методы и способы поисковой деятельности позволяют воплотить идею и замысел, проверить гипотезы, разрешить поставленные проблемы.

3 Методы теоретического исследования 

Идеализация. Для целей научного познания, конструирования, проектирования и преобразования широко используются так называемые «идеальные объекты». Они не существуют в действительности, принципиально не реализуются на практике, но без них невозможны теоретическое знание и его приложения. К их числу относятся точка, линия, число и др. Мысленное конструирование таких объектов называется идеализацией.

Чтобы идеализация протекала успешно, необходима абстрагирующая деятельность субъекта, а также другие мыслительные операции: индукция, синтез и т. д. При этом мы ставим себе следующие задачи: мысленно лишаем реальные объекты некоторых свойств; наделяем мысленно эти объекты определенными нереальными предельными свойствами; именуем полученный объект. Чтобы выполнить эти задачи, прибегают к многоступенчатому абстрагированию. Например, отвлекаясь от толщины реального предмета, получают плоскость; лишая плоскость одного измерения, получают линию; лишая линию единственного ее измерения, получают точку и т.п. 

Формализация в широком смысле – метод изучения разнообразных проблем путем отображения их содержания, структуры, отношений и функций при помощи различных искусственных языков: математики, формальной логики и других наук.

Она обеспечивает полноту обозрения определенных проблем, обобщенность подхода к ним. Далее благодаря символике, с чем формализация неизбежно связана, исключаются многозначность (полисемия) и размытость терминов обычного языка, в результате чего рассуждения становятся четкими и строгими, а выводы доказательными. Формализация обеспечивает упрощение изучаемых объектов, заменяет их исследование изучением моделей: возникает как бы моделирование на основе символики и формализмов. Это помогает успешнее решать различные познавательные, проектировочные, конструкторские и другие задачи. Формализация связана с моделированием, она связана также с абстрагированием, идеализацией и другими методами.

 Аксиоматический метод – это метод организации наличного знания в дедуктивную систему. Он широко применяется в математике и математизированных дисциплинах. При использовании этого метода ряд простых идей, ранее доказанных или очевидных, вводится в основы теории в виде исходных положений. В математике их называют аксиомами, в теоретической физике и химии – «началами» или принципами. Все остальное знание – все теоремы, все законы и их следствия – выводятся из них по определенным логическим правилам, т.е. дедуктивно.

Основные требования к данному методу таковы: непротиворечивость аксиом, т.е. в системе аксиом или начал не должны одновременно присутствовать некоторое утверждение и его отрицание; полнота, т.е. аксиом без следствий не должно быть, и их количество должно дать нам все следствия или их отрицания; независимость, когда любая аксиома не должна быть выводима из других. К данной системе добавить нечего.

Достоинства аксиоматического метода состоят в том, что аксиоматизация требует точного определения используемых понятий и строгости рассуждений. Она упорядочивает знание, исключает из него ненужные элементы, устраняет двусмысленность и противоречия, позволяет по-новому взглянуть на прежде достигнутое знание в рамках определенной теоретической системы. Правда, применение этого метода ограничено, и в рамках математики он тоже имеет определенные границы. В выяснении этого вопроса выдающуюся роль сыграла доказанная Куртом Геделем теорема о принципиальной неполноте развитых формальных систем знания. Суть ее в том, что в рамках данной системы можно сформулировать такие утверждения, которые нельзя ни доказать, ни опровергнуть без выхода из данной аксиоматизированной системы в метатеорию. 

Моделирование – процесс исследования с помощью заместителей. Изучение объекта посредством модели возможно потому, что объект и модель обладают общими свойствами. Модели – любые заместители объекта исследования. Замена предмета исследования моделью, зачастую не только полезна для целей познания, но и просто необходима. Например, в случае больших размеров объекта исследования, его чрезвычайной отдаленности от наблюдателя (астрономические объекты), предметов исследования, относящихся к далекому прошлому. 

Расширенное определение модели может звучать так: это естественный или искусственный, материальный или идеальный заместитель объекта, который имеет общие свойства с изучаемым объектом.

Сведения о свойствах модели являются сведениями о свойствах самого объекта. В силу этого моделирование есть метод, при котором исследование свойств объекта заменяется исследованием свойств модели.

Моделирование на разных стадиях исследования бывает разным. 

Так, на первой стадии эмпирического исследования оно может быть только в виде замены изучаемого объекта материально-модельного. Материальная модель связана с теми условиями, в каких она заменяет объект исследования и функционирует по законам природы.

В этом случае мы познаем явления, не обращаясь непосредственно к ним, а к заменяющим их моделям. Это и есть модельный эксперимент. Модельный эксперимент достаточно сложный метод, потому что необходимо подобрать или создать модель, а полученные в ходе исследования результаты, перенести с модели на объект. Для того, чтобы избежать ошибок требуется, во-первых, тщательный подбор модели, объективно соответствующий оригиналу; во-вторых, предварительные знания как о свойствах модели и оригинала, так и способах переноса сведений с модели на оригинал.

Модельный эксперимент открывает довольно широкие перспективы для изучения сложных явлений на относительно простых моделях. При использовании модельного эксперимента необходимо знать, что чем больше существует различий между моделью и объектом, тем сложнее замена объекта моделью.

Моделирование используется также в биологических и социальных процессах. Таким образом, существуют следующие виды модельного эксперимента:

1) геометрическое моделирование – изучение объекта по его макету;

2) физическое – на физических моделях;

3) биологические – на биологических моделях;

4) социальное – на физических моделях;

5) социальное – на биологических моделях;

6) социальное – на социальных моделях.

Моделирование на второй стадии исследования осуществляется в двух видах. Первый – обычный модельный эксперимент, когда моделируются отдельные внешние связи между изучаемыми явлениями на материальных моделях. Новое в том, что моделируются не сами явления, а их связи.

Второй – моделирование на идеальных моделях. В этом случае совокупности данных опыта, представленные в виде схем, таблиц, графиков и т.п. могут рассматриваться как идеальные модели, заменяющие объект исследования.

Значение этого вида исследования заключается в том, что взаимосвязи явлений нельзя изучать каким-либо другим способом, кроме изучения определенной совокупности данных опыта, представляющих эти взаимосвязи.

Идеальная модель может реализоваться в виде модели-представления и в виде знаковой модели. Модель-представление дает мысленный, чувственно-наглядный образ внутренних связей. Такая модель позволяет ввести простые математические соотношения и идеализации, разрешающие применять количественный подход.

Знаковая модель есть логический чувственно непредставимый образ предполагаемого эмпирического закона. Так знаковой моделью закона является математическое уравнение, выражающее этот закон. Изучая, с помощью математических средств, это уравнение, мы познаем закон. Изучение внутренних связей с помощью знаковых моделей является в этом случае не теоретическим исследованием, а вспомогательным средством эмпирического исследования. Знаковые модели – наиболее абстрактный результат эмпирического исследования.

Гипотетико-дедуктивный метод – это теоретический метод научного познания, основанный на дедуктивном выводе следствий из гипотезы или системы гипотез эмпирической (экспериментальной) проверке. 

Это метод научного познания и рассуждения, основанный на выведении (дедукции) заключений из гипотез и др. посылок, истинностное значение которых неизвестно. Поскольку в дедуктивном рассуждении значение истинности переносится на заключение, а посылками служат гипотезы, то и заключение гипотетико-дедуктивного рассуждения имеет лишь вероятностный характер. Соответственно типу посылок гипотетико-дедуктивные рассуждения разделяются на две основные группы: 1) рассуждения, посылками которых являются гипотезы и эмпирические обобщения, истинность которых еще нужно установить; 2) выводы из таких посылок, которые заведомо ложны или ложность которых может быть установлена. Выдвигая некоторое предположение в качестве посылки, можно из него дедуцировать следствия, противоречащие хорошо известным фактам или истинным утверждениям. Таким путем в ходе дискуссии можно убедить оппонента в ложности его предположений. Примером является метод приведения к абсурду. 

С логической точки зрения, гипотетико-дедуктивная система представляет собой иерархию гипотез, степень абстрактности и общности которых увеличивается по мере удаления от эмпирического базиса. На вершине располагаются гипотезы, имеющие наиболее общий характер и поэтому обладающие наибольшей логической силой. Из них как из посылок выводятся гипотезы более низкого уровня. На самом низшем уровне системы находятся гипотезы, которые можно сопоставить с эмпирическими данными. 

В современной науке многие теории строятся в виде гипотетико-дедуктивной системы. Такое построение имеет большое методологическое значение, поскольку позволяет осуществлять эмпирическую проверку и подтверждение научных гипотез и теорий. Гипотезы самого низкого уровня проверяются путем сопоставления их с эмпирическими данными. Если они подтверждаются этими данными, то это служит косвенным подтверждением и гипотез более высокого уровня, из которых логически выведены первые гипотезы. Наиболее общие принципы научных теорий нельзя непосредственно сопоставить с действительностью, с тем, чтобы удостовериться в их истинности, ибо они, как правило, говорят об абстрактных или идеальных объектах. Для того чтобы соотнести общие принципы с действительностью, нужно с помощью длинной цепи логических выводов получить из них следствия, говорящие уже не об идеальных, а о реальных объектах. Эти следствия можно проверить непосредственно. Поэтому ученые и стремятся придавать своим теориям структуру гипотетико-дедуктивной системы. В процессе научного исследования наиболее трудная – подлинно творческая – задача состоит в том, чтобы открыть и сформулировать те принципы и гипотезы, которые могут послужить основой всех последующих выводов. Гипотетико-дедуктивный метод играет в этом процессе вспомогательную роль, поскольку с его помощью не выдвигаются новые гипотезы, а только выводятся и проверяются вытекающие из них следствия.

4 Общелогические методы научного исследования 

Анализ – мысленное расчленение целостного предмета на составляющие его части с целью их изучения.

Синтез – мысленное соединение ранее выделенных частей предмета в единое целое.

Аналитический метод состоит в производстве опытов, наблюдений, с его помощью совершается переход от сложного к простому. С помощью анализа отыскиваются новые истины, а путем синтеза они обосновываются.

Анализ и синтез взаимосвязаны. Объективной основой этой взаимосвязи является единство и многообразие действительности, существование в ней тождества и различия. Познание всегда идет по пути разложения предметов на составляющие и соединения их в единстве. Даже самый элементарный анализ невозможен без синтеза, без соединения анализируемых элементов в нечто единое, и само собой разумеется, синтез в качестве необходимого включает выделение в единое отдельных его элементов. Аналитико-синтетическая деятельность – необходимый момент всякого процесса мышления.

Абстрагирование – особый прием мышления, заключающийся в отвлечении от ряда свойств и отношений изучаемого явления с одновременным выделением интересующих нас свойств и отношений.

Свойства и отношения обозначаются замещающими их законами, с помощью которых они закрепляются в сознании в качестве абстракций. В процессе абстрагирования какого-либо свойства или отложения ряда объектов, создается основа для их объединения в единое множество или класс. По отношению к индивидуальным признакам каждого из объектов, входящих в данный класс, объединяющий их признак, выступает как общий.

Обобщение – аналитический прием, в результате которого устанавливаются общие свойства и признаки объектов. Операция обобщение осуществляется как переход от частного или менее общего понятия к более общему понятию. Расширяя класс предметов и выделяя общие свойства этого класса, можно постоянно добиваться построения все более широких понятий.

Индукция – метод исследования, в котором общий вывод строится на основе частных посылок. Индукция всегда опирается на опыт, наблюдение, эксперимент. В силу этого индукция имеет широкое применение в экспериментальных науках. Индукция является готовым средством обобщения опытных данных. Имея дело с фактами, изучая и анализируя их, исследователь устанавливает общие и повторяющиеся черты ряда явлений, входящих в определенный класс. На этой основе строится индуктивное умозаключение, в качестве посылок которого выступают суждения о единых объектах и явлениях с указанием их повторяющегося признака, и суждения о классе, включающем данные объекты и явления. В качестве вывода получают суждение, в котором признак приписывается всему классу.

С помощью индукции осуществляется переход от систематизированных данных опыта к эмпирическим законам. Индукцию можно считать способом обнаружения по внесенным взаимосвязям явлений, их внутренней определяющей связи, их сущности. Такая индукция называется научной. К научной индукции предъявляются требования: получение правильного отражения внутренних определяющих связей, установление объективных законов.

Дедукция – метод исследования, в котором частный вывод делается на основе общего знания.

В тоже время необходимо знать, что дедукция не всегда является умозаключением от общего к частному. Сущность дедукции состоит в выведении заключений, которые с необходимостью вытекают из посылок на основании примененных законов и правил логики. Поэтому дедуктивными могут быть и умозаключения от общего к общему, и от частного к частному, и вообще такие умозаключения, по отношению к которым неприменимы понятия общего и частного.

В отличие от индуктивных дедуктивные методы применяются для формального вывода одних предложений из других в соответствии с характером законов и правил принятой логической системы.

Дедукция имеет дело с предложениями, о которых известно, что они связаны по необходимости законами и правилами логики.

Дедукция является дополнительным методом к индукции, расширяя объем нашего знания.

Дедукция имеет большое познавательное значение, которое наиболее сильно проявляется в том случае, когда в качестве общей посылки выступает не просто индуктивное обобщение, а какое-то гипотетическое предположение, например новая научная идея. В этом случае дедукция является отправной точкой зарождения новой теоретической системы. Индукция и дедукция связаны друг с другом. Они являются дополнением друг к другу. Эта связь не означает их взаимозаменяемость. Необходимо применять каждую из них на своем месте.

Дополнительность этих методов ясно обнаруживается при рассмотрении всего научного познания в целом, в отдельных же науках, в зависимости от предмета и места каждая из них в общем процессе научного познания, на первый план с необходимостью выступает индукция или дедукция.

Противоположность и различия между индукцией и дедукцией следует рассматривать как противоположность между методами установления объективной истинности исходного научного знания и методами получения из него вероятных заключений, с одной стороны, и методами организации «готового» знания, т.е. получение необходимых заключений из посылок, принимаемых за истинное – с другой. Короче говоря, эта противоположность вероятного, правдоподобного и логического необходимого знания.Связь между индукцией и дедукцией состоит не только в том, что они дополняют друг друга на эмпирическом и теоретическом уровнях научного познания, но и в том, что индукция пронизана элементами дедукции, а дедукция опирается на результаты индукции.

Аналогия – вид познания, при котором на основе сходства объектов в одних признаках заключают об их сходстве в других признаках.

Обычно под аналогией понимают частный случай сходства между явлениями и предметами, который состоит в сходстве отношений между элементами разных систем.

По мнению Г. Клауса аналогия между явлениями может заключаться в сходстве на различных условиях: на уровне результатов, которые дают эти системы; на уровне поведения явлений; на уровне структур, обеспечивающих выполнение функций;на уровне элементов, из которых состоят структуры. 

Задача научного познания состоит в том, что на основании установленного сходства между явлениями и существующего между ними различия максимально сократить область неопределенности. Эту задачу решают с помощью аналогии, т.е. путем перехода от известного к познанию новых свойств и отношений.

Аналогия носит вероятностный характер, заключение всегда правдоподобное. В силу этого аналогию считают эвристическим приемом познания. Степень правдоподобия выводов по аналогии можно повысить путем применения следующих правил:

· число сопоставляемых признаков должно быть достаточно велико;

· сравнение предметов по любым, случайно выбранным свойствам;

· увеличение разнообразия признаков;

· требование однотипности сравниваемых предметов.

Соблюдение этих правил в определенной мере предохраняет от ошибок, предвзятости, но не гарантирует строгой необходимости заключения. Нарушение же этих правил ведет к искажению действительности.

2 Практический раздел ЭУМК. Задания к практическим занятиям по методологии педагогического исследования
ПЗ№1 Тема: Оформление результатов научного педагогического исследования

Вопросы для обсуждения

1 Рубрикация и композиция работы как заключительный этап ее структурирования
2 Общие требования к оформлению курсовых работ

3 Требования к оформлению списка использованных источников

Задания:

1) дать определение основным понятия методологии педагогики; определить объект, предмет, цель курсовой работы;

2) разделиться на две микрогруппы, охарактеризовать и привести примеры использования в педагогических исследованиях методов теоретического или эмпирического исследования;

3) ознакомиться с правилами оформления курсовых работ;

4) составить список литературы по теме исследования; оформить список использованных источников в соответствии с требованиями.

3 Раздел контроля знаний ЭУМК
3.1 Материалы для текущей аттестации слушателей. Вопросы для проведения контрольной работы по учебной дисциплине «Методология педагогического исследования»
1 Методология науки. Методология педагогики
2 Структура методологического знания
3 Объект, предмет и гипотеза исследования
4 Цели и задачи исследования 
5 Актуальность и новизна исследования

6 Теоретическая и практическая значимость исследования

7 Методологические принципы исследовательской деятельности

8 Методологические требования к проведению педагогических исследований
9 Основные эстетические принципы научной деятельности
10 Замысел и структура педагогического исследования
11 Логика проведения педагогического исследования
12 Интерпретация, апробация и внедрение полученных результатов исследования
13 Требованиях к содержанию излагаемого исследовательского материала
14 Требования к логике и методике изложения исследовательского материала
15 Конструктивно-синтетический и критико-аналитический методы написания текста научной работы
16 Всеобщие философские методы научного познания
17 Общенаучные методы исследования
18 Частнонаучные методы исследования. Дисциплинарные методы научного исследования. Методы междисциплинарного исследования
19 Методы эмпирического исследования
20 Методы теоретического исследования
21 Общелогические методы научного исследования
22 Программа и план исследования
23 Функции и разделы программы исследования

24 Этические принципы в работе педагога-диагноста
25 Способы представления результатов исследования

3.2 Материалы для промежуточной аттестации слушателей. Вопросы и задания для проведения собеседования по учебной дисциплине «Методология педагогического исследования»
1 Понятие о педагогическом исследовании

2 Теоретические основы и проблемы психолого-педагогических исследований

3 Понятие о методологии науки 

4 Методологические уровни научного исследования

5 Общая характеристика теоретических основ педагогического исследования 

6 Методологические принципы педагогического исследования

7 Модели и типы научного исследования

8 Этические принципы проведения исследования на человеке

9 Логика исследования: основные этапы научного исследования

10 Понятия: тема и проблема исследования

11 Понятия: предмет и объект исследования

12 Цели и задачи исследования

13 Гипотеза исследования. Виды гипотез

14 Программа и план исследования. Функции и разделы программы

15 Типы классификаций методов исследования

16 Классификация методов исследования Б. Г. Ананьева

17 Понятия «исследование» и «диагностика»

18 Практические задачи диагностики и этические принципы в работе педагога-диагноста

19 Общая характеристика методов наблюдения и самонаблюдения

20 Классификация видов наблюдения. Исследовательские возможности метода наблюдения

21 Общая характеристика метода эксперимента. Виды эксперимента

22 Основные этапы экспериментального исследования

23 Общая характеристика метода тестирования: понятие, виды, исследовательские возможности

24 Психометрические свойства теста

25 Общая характеристика диалогических методов (беседа, интервью) и их исследовательские возможности

26 Методы анализа документов

27 Анкетирование и его исследовательские возможности

28 Общая характеристика метода экспертного оценивания 

29 Способы представления результатов исследования

30 Требования к оформлению научной работы

4 Вспомогательный раздел ЭУМК

4.1 Учебно-тематический переподготовки слушателей специальности 9-09-0114-07 «Интегрированное обучение и воспитание в школьном образовании» заочной формы получения образования по учебной дисциплине «Методология педагогического исследования»
	Наименование тем и форм текущей аттестации
	Количество учебных часов
	Этапы
	Кафедра

	
	Всего
	Распределение по видам занятий
	
	

	
	
	аудиторные занятия
	Самостоятельная работа
	
	

	
	
	Лекции 
	практические занятия
	семинарские занятия
	Круглые столы, тематические дискуссии
	Лабораторные занятия
	Деловые игры 
	Тренинги
	Конференции
	
	
	

	2.2. Методология педагогического исследования
	18
	6
	2
	
	
	
	
	
	
	10
	
	Переподготовки и повышения квалификации

	2.2.1. Методологические и этические принципы исследовательской деятельности
	4
	2
	
	
	
	
	
	
	
	2
	
	

	2.2.2. Логика и этапы научного педагогического исследования 
	6
	2
	
	
	
	
	
	
	
	4
	
	

	2.2.3. Методы научного педагогического исследования 
	4
	2
	
	
	
	
	
	
	
	2
	
	

	2.2.4. Оформление результатов научного педагогического исследования
	4
	
	2
	
	
	
	
	
	
	2
	
	

	Форма текущей аттестации (при необходимости с указанием раздела, темы)
	Контрольная работа
	
	

	Форма промежуточной аттестации по учебной дисциплине (модулю)
	Собеседование
	2
	


4.3 Учебная программа по учебной дисциплине «Методология педагогического исследования» по специальности переподготовки 9-09-0114-10 «Психологическое сопровождение педагогической деятельности»
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ВВЕДЕНИЕ

Учебная программа по учебной дисциплине «Методология педагогического исследования» специальности переподготовки 9-09-0114-07 «Интегрированное обучение и воспитание в школьном образовании» разработана с целью реализации образовательной программы переподготовки руководящих работников и специалистов, имеющих высшее образование.

Учебная дисциплина «Методология педагогического исследования» специальности переподготовки (далее – дисциплина) относится к компоненту учреждения образования, входит в модуль «Медико-биологические и психолого-педагогические основы обучения и воспитания учащихся с особенностями психофизического развития» учебного плана переподготовки.
Цель дисциплины – формирование у слушателей представлений об организации педагогического исследования, основных принципах и методах исследования, развитие умений и навыков исследовательской работы.  

Задачи дисциплины:  

формирование у слушателей представлений о сущности, методологических и этических принципах исследовательской деятельности;

усвоение слушателями знаний о логике и этапах научного педагогического исследования;

приобретение слушателями умений и навыков самостоятельного планирования и проведения педагогического исследования, применения теоретических и эмпирических методов научного педагогического исследования;

формирование у слушателей умений оформления результатов научного педагогического исследования.

Методы обучения: информационно-рецептивный, проблемного изложения, частично-поисковый, исследовательский, интерактивные методы.

Средства обучения: учебники и учебные пособия, практикумы, словари-справочники, наглядные пособия, презентации.

Основные требования к результатам учебной деятельности слушателей
Компетенции:

В результате освоения содержания дисциплины слушатель должен овладеть базовыми профессиональными (специализированными) компетенциями.
Виды профессиональной деятельности: 

психолого-педагогическое обследование учащихся с особенностями психофизического развития;

обучение и воспитание учащихся с особенностями психофизического развития;

коррекция нарушений в физическом и (или) психическом развитии лиц с особенностями психофизического развития;

консультативная деятельность в учреждении общего среднего образования.

Функции профессиональной деятельности: 

осуществление углубленного психолого-педагогического обследования учащихся с особенностями психофизического развития;

реализация образовательных программ специального образования на уровне общего среднего образования в условиях разных форм интегрированного обучения и воспитания;

коррекция нарушений в физическом и (или) психическом развитии лиц с особенностями психофизического развития на коррекционных занятиях;

реализация коррекционной направленности образовательного процесса при реализации образовательных программ специального образования на уровне общего среднего образования;

оказание коррекционно-педагогической помощи учащимся с особенностями психофизического развития в условиях пункта коррекционно-педагогической помощи;

анализ, проектирование, моделирование и реализация специальных условий обучения и воспитания для детей с особенностями психофизического развития с учетом их особых индивидуальных образовательных потребностей;

оказание методической помощи педагогическим работникам учреждения общего среднего образования по вопросам обучения и воспитания учащихся с особенностями психофизического развития в условиях интегрированного обучения и воспитания;

содействие формированию в социуме учреждения общего среднего образования инклюзивной культуры, толерантного отношения к лицам с особенностями психофизического развития;

взаимодействие с законными представителями учащихся с особенностями психофизического развития в процессе обучения, воспитания, коррекционно-развивающей работы, развития способностей детей;

консультирование педагогических работников учреждения общего среднего образования, учащихся и их законных представителей. 

Задачи профессиональной деятельности: 

выявление индивидуальных особенностей психофизического развития, познавательных возможностей, особых образовательных потребностей учащихся с особенностями психофизического развития;

организация процесса обучения и воспитания учащихся с особенностями психофизического развития по учебным планам и учебным программам специального образования;

отбор и использование продуктивных методов и приемов коррекционно-развивающей работы;

анализ потенциала образовательной среды, поиск возможностей оптимизации ее ресурсов в отношении учащихся с особенностями психофизического развития;

участие в психолого-педагогическом сопровождении учащихся с особенностями психофизического развития в учреждении образования;

содействие включению детей с особенностями психофизического развития в общую жизнедеятельность детского коллектива;

содействие формированию у педагогических работников учреждения общего среднего образования специальной профессиональной компетентности по вопросам обучения, воспитания, развития учащихся с особенностями психофизического развития;

консультирование педагогических работников учреждения образования по вопросам специфики работы и взаимодействия с детьми с особенностями психофизического развития;

вовлечение законных представителей несовершеннолетних учащихся в решение задач обучения, воспитания, коррекции имеющихся нарушений в физическом и (или) психическом развитии учащихся с особенностями психофизического развития;

консультирование законных представителей несовершеннолетних учащихся с особенностями психофизического развития;

непрерывное самообразование, повышение уровня собственной профессиональной компетентности по вопросам обучения, воспитания, коррекционно-развивающей работы с учащимися с особенностями психофизического развития.

Основные требования к результатам учебной деятельности слушателей. В результате освоения содержания дисциплины слушатель должен овладеть следующими специализированными компетенциями: 

СП 12 – уметь осуществлять педагогическое исследование, оформлять его результаты.
Форма текущей аттестации слушателей по дисциплине – контрольная работа.

Форма промежуточной аттестации слушателей по дисциплине – собеседование.

СОДЕРЖАНИЕ УЧЕБНОЙ ПРОГРАММЫ ПО УЧЕБНОЙ 
ДИСЦИПЛИНЕ

Содержание учебной дисциплины

Тема 1. Методологические и этические принципы исследовательской деятельности
Понятие методологии педагогики. Уровни методологии: философский, общенаучный, конкретно-научный и технологический. Научные подходы, характеризующие уровень методологии. Методологические принципы исследовательской деятельности, их характеристика. Этические принципы исследовательской деятельности.

Тема 2. Логика и этапы научного педагогического исследования

Понятие научного исследования. Субъект познания и исследователь. Анализ научно-педагогической литературы. Определение темы, объекта и предмета исследования. Цель и задачи исследования. Научная гипотеза и ее проверка. Уровни исследований. Формулировка проблемы как определение главного направления исследования. Выбор темы, понятие ее актуальности. 

Разработка программы исследования и плана работы. Основные направления и методики составления первоначального плана работы. Изучение источников информации: поиск, отбор, приемы анализа и систематизации содержания. Характер первичных и вторичных научных документов и их информационная ценность.

Основные источники получения информации. Методика изучения литературных источников. Основные приемы конспектирования, составление тематических выписок, тезисов и оценочных суждений.

Понятие этапа, стадии научного исследования. Опытно-экспериментальная работа в структуре исследовательской деятельности педагога.

Планирование и проведение педагогических экспериментов. Этапы опытно-экспериментальной работы. Изложение и аргументация результатов исследования. Основные требования к понятийному аппарату. Типичные ошибки при введении новых терминов.

Тема 3. Методы научного педагогического исследования

Средства и методы исследования. Понятие научного метода. Методы научного педагогического исследования (теоретические, эмпирические). Классификация методов. Методы теоретического исследования, их характеристика. Методы эмпирического исследования, их характеристика. Выбор продуктивных методов исследования. Критерии научности методов исследования.

Тема 4. Оформление результатов научного педагогического исследования

Рубрикация и композиция работы как заключительный этап ее структурирования. Общие требования к пространственной компоновке текста, качеству печати, нумерации страниц и учету объема работы.

Оформление титульной страницы, ссылок и сносок. Оформление схем и приложений. Стандартные требования к оформлению списка использованной литературы.

Требования к проверке результатов самостоятельной работы

Самостоятельная работа слушателей по дисциплине «Методология педагогического исследования» представляет собой важный компонент познавательно-практической деятельности слушателей. 

Учебный материал, представленный в разделе самостоятельной работы, направлен на закрепление и углубление знаний по основным разделам дисциплины, глубокое самостоятельное овладение теоретическим материалом, активизацию познавательной деятельности слушателей и развитие профессионально значимых умений и навыков.

Контроль самостоятельной работы слушателей осуществляется преподавателем во время проведения практических занятий, а также текущей аттестации слушателей.

Примерный перечень вопросов для самостоятельного изучения включается в материалы для текущей аттестации слушателей.
	Тема занятия
	Вид задания
	№ 

литературного источника в соответствии со списком рекомендуемой литературы
(при необходимости - объем)
	Форма контроля

	Методологические и этические принципы исследовательской деятельности.


	Составить таблицу «Характеристика основных научных подходов» 
	(2(, (5(, [6], [8], (9(
	Защита на семинарском занятии

	Логика и этапы научного педагогического исследования 


	Провести анализ структуры и логики научного исследования (по материалам статей, авторефератов)
	(2(, (3(, [7], [8], [9]
	Представить характеристику на практическом занятии

	Методы научного педагогического исследования 
	Подобрать методы по теме исследования и обосновать их выбор 
	(1(, (4(, [5], [7], [8], (9(
	Доклад на практическом занятии

	Оформление результатов научного педагогического исследования  
	Составить аннотированный список литературы по теме исследования
	(3(, [7]
	Проверка на практическом занятии


Перечень необходимых учебных изданий

1. Горелов, Н.А. Методология научных исследований: учебник и практикум для вузов / Н.А. Горелов, Д.В. Круглов, О.Н. Кораблева. ‒  М.: Юрайт, 2024. ‒ 390 с.

2. Дрещинский, В.А. Методология научных исследований: учебник для вузов / В.А. Дрещинский. – М.: Юрайт. 2024. – 349 с.

3. Загвязинский, В.И. Методология педагогического исследования: учеб. пособие для вузов / В.И. Загвязинский. –  М.: Юрайт, 2024. – 106 с.

4. Ибрагимов, Г.И. Методология и методы психолого-педагогических исследований: учебник / Г.И. Ибрагимов. – М.: КноРусс, 2022. – 276 с. 
5. Крупехт, М.В. Методология и методы психолого-педагогических исследований. Практикум: учебное пособие для вузов / М.В. Крупехт. – М.: Юрайт, 2023. – 195 с.

6. Мокий, М.С.  Методология научных исследований: учебник для вузов / М.С. Мокий, А.Л. Никифоров, В.С. Мокий; под редакцией М.С. Мокия. – М.: Юрайт, 2024. – 259 с. 

7. Образцов, П.И. Методология педагогического исследования: учеб. пособие для вузов / П.И. Образцов. –  М.: Юрайт, 2024. – 156 с.

8. Старикова, Л.Д. Методология научных исследований: учебник для вузов / Л.Д. Старикова, С.А. Стариков. – М.: Юрайт. 2024. – 287 с.

9. Циулина, М.В. Методология и методы психолого-педагогического исследования: учебное пособие для магистрантов / М.В. Циулина. – Челябинск: Южно-Уральский научный центр РАО, 2022. – 184 с.

Электронные ресурсы

http://dot3.gsu.by/course/view.php?id=5359
http://elib.bspu.by/handle/doc/59335

Источники информации, рекомендуемые слушателям, с указанием объемов для самостоятельного изучения

Указаны в разделе «Содержание программы»: «Требования к проверке результатов самостоятельной работы».

4.3 Рекомендуемая литература по учебной дисциплине «Методология педагогического исследования»

1 Афанасьев, В.В. Методология и методы научного исследования: учебное пособие для вузов / В.В. Афанасьев, О.В. Грибкова, Л.И. Уколова. – М.: Юрайт, 2026. – 147 с.
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